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ACTE ALE ORGANELOR DE SPECIALITATE
ALE ADMINISTRATIEI PUBLICE CENTRALE

MINISTERUL EDUCATIEI

ORDIN
privind aprobarea de programe scolare pentru discipline
de studiu din invatamantul liceal*)

In conformitate cu prevederile art. 64, art. 65 alin. (3) si (4) si ale art. 94 alin. (2)
lit. e) din Legea educatiei nationale nr. 1/2011, cu modificarile si completarile
ulterioare,

avand in vedere prevederile art. 4 lit. a) din Hotararea Guvernului
nr. 277/2020 privind organizarea si functionarea Centrului National de Politici si
Evaluare in Educatie,

avand in vedere Ordinul ministrului educatiei, cercetarii si inovarii
nr. 3.410/2009 privind aprobarea planurilor-cadru de invatdmant pentru clasele
a IX-a—a XllI-a, filierele teoretica si vocationala cursuri de zi, respectiv Ordinul
ministrului educatiei, cercetarii si inovarii nr. 3.411/2009 privind aprobarea
planurilor-cadru de invatamant pentru clasa a 1X-a, ciclul inferior al liceului, filiera
tehnologica, invatamant de zi si invatamant seral,

in baza Ordinului ministrului educatiei nationale 3.593/2014 pentru
aprobarea Metodologiei privind elaborarea si aprobarea curriculumului scolar —
planuri-cadru de invatamant si programe scolare,

in temeiul art. 13 alin. (3) din Hotararea Guvernului nr. 369/2021 privind
organizarea si functionarea Ministerului Educatiei, cu modificarile ulterioare,

ministrul educatiei emite prezentul ordin.

Art. 1. — Se aprobé programa scolara de Limba si literatura romana pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiara — filiera teoretica — ciclul inferior
al liceului, Trunchiul comun (TC) si curriculumul diferentiat (CD) pentru clasa a IX-
a, prevazuta in anexa nr. 1.

Art. 2. — Se aproba programa scolara de Limba si literatura romana pentru
scolile si sectiile cu predare Tn limba maghiara — filiera tehnologica — ciclul inferior
al liceului pentru clasa a IX-a, prevazuta in anexa nr. 2.

Art. 3. — Se aproba programa scolara de Metodica predarii limbii si literaturii
romane pentru sectiile cu predare in limba maghiara, Liceu — filiera vocationala,
profil pedagogic, specializarea invatatori-educatoare pentru clasa a Xl-a, prevazuta
in anexa nr. 3.

Art. 4. — Se aprobéa programa scolaré de Limba si literatura maghiara
materna pentru elevii care frecventeaza scoli/clase cu predare in limba romana
pentru clasa a IX-a, prevazuta in anexa nr. 4.

Art. 5. — (1) Programele scolare prevazute la art. 1—4 se aplica incepand cu
anul scolar 2021—2022.

(2) Anexele nr. 1—4 fac parte integranta din prezentul ordin.

Art. 6. — Directia generala invatamant preuniversitar, Directia generala
minoritati si relatia cu Parlamentul din cadrul Ministerului Educatiei, Centrul
National de Politici si Evaluare in Educatie, inspectoratele scolare si unitatile de
invatamant duc la indeplinire prevederile prezentului ordin.

Art. 7. — Prezentul ordin se publica in Monitorul Oficial al Romaniei, Partea I.

p. Ministrul educatiei,
Gigel Paraschiv,
secretar de stat

Bucuresti, 30 august 2021.
Nr. 5.153.

*) Ordinul nr. 5.153/2021 a fost publicat in Monitorul Oficial al Romaniei, Partea I, nr. 842 din
3 septembrie 2021 si este reprodus si in acest numar bis.
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Anexanr. 1
MINISTERUL EDUCATIEI

Programa scolara
pentru disciplina

Limba si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in
limba maghiara — filiera teoretica — ciclul inferior al liceului

Trunchiul comun (TC) si curriculumul diferentiat (CD*)

Clasa a IX-a

Bucuresti
2021

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
inferior al liceului — clasa a IX-a
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NOTA DE PREZENTARE

Programa scolara destinata disciplinei Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiara este realizata pe baza Planului-cadru de invdtdmant si aloca acelasi numar de
ore, respectiv patru, ca in cazul Limbii si literaturii romdne ca limba materna.

Fiind destinatd, in mod special, vorbitorilor nonnativi, pentru care limba romana este o limba
nematernd (RLNM), Programa reprezintd o noutate absolutd pentru ciclul liceal. Ea introduce o abordare
noud, in spiritul politicilor lingvistice europene, si este profund marcata de principiile care se respectd, la
aceasta ora, in didactica limbilor, in general.

Pentru asigurarea coerentei, atat pe orizontald, cat si pe verticala, s-a urmadrit racordarea ei la Cadrul
european comun de referintd pentru limbi (CECRL), cel mai important document elaborat de catre
Departamentul de politici lingvistice din cadrul Consiliului Europei. CECRL constituie o baza de referintd
comund, la care se raporteaza toate limbile in procesul de predare-invitare-evaluare, fiindca, aici, sunt
descrise performantele la care trebuie sd ajungé un vorbitor nonnativ, in fiecare etapa a achizitiei lingvistice.

Actuala programa urmdreste standardizarea intregului proces de predare-invatare-evaluare a
RLNM, in vederea obtinerii unor rezultate cat mai bune 1n achizitia limbii romane de cétre elevii nonnativi,
intr-un timp cAt mai scurt. In acest scop, sunt respectate, indeaproape, recomandarile metodologice ale
CECRL, care pun accentul nu doar pe o abordare comunicativ-functionald in predarea limbilor, ci si pe
una actionald, in care elevul este considerat, in primul rand, un actor social, un membru al societitii, care
are de indeplinit diferite sarcini (nu doar de natura strict comunicativa), intr-o serie de circumstante date,
intr-un mediu specific, in cadrul unui domeniu particular de activitate.

Pentru asigurarea unui control cat mai riguros al competentelor care trebuie dezvoltate n aceasta
etapd, ne-am raportat la scalele cu descriptorii specifici nivelului de competentd B1+ si, partial, nivelului
B2, la care, teoretic, ar trebui sa se situeze elevii maghiari la inceputul ciclului liceal, tindnd cont de numarul
de ore parcurs pana la sfarsitul clasei a opta. Astfel, in stabilirea competentelor generale, a competentelor
specifice, dar si a activitdtilor de invatare si a continuturilor, s-a avut in vedere, in principal, corelarea cu
descriptorii din Companion Volume , suplimentul la CECRL, publicat in 2018. Am selectat acest document,
intrucat el reprezintd cel mai nou ghid utilizat, pe plan international, in elaborarea curriculelor pentru
predarea unei limbi ca limba nematerna sau ca limba a doua. De asemenea, pentru o adaptare cat mai buna
a acestor descriptori generali, valabili pentru toate limbile, la specificul limbii roméne, am utilizat
Descrierea minimald a limbii romdne, elaborata si publicata deja pentru nivelurile 41, A2, Bi, B2.

Dupa cum se va vedea mai jos, noutatea tabloului propus in aceasta programa consta in acordarea
unui spatiu semnificativ, de sine stdtdtor, competentei de interactiune orvald si scrisd, ca §i introducerea
competentei de mediere in context plurilingv si pluricultural, avand in vedere situatia specifica de predare
a RLNM.

Totodata, s-a urmarit si asigurarea continuitatii fatd de programa de specialitate pentru clasele V-
VIII, destinaté elevilor maghiari. Noua Programd, pentru primul an de liceu, urméreste si ea sa impuna
acelasi traseu, pragmatic si aplicativ, in desfasurarea demersului didactic, valorificind ceea ce au
achizitionat elevii, pana in acest moment, si continuand, in mod firesc, obiectivele stabilite anterior.

Nu 1n ultimul rand, s-a avut in vedere un principiu fundamental in didactica limbilor, cuprins si
printre recomandarile proiectului CRED, si anume centrarea intregului proces educativ pe elev. Aceastd
perspectiva impune promovarea unui curriculum flexibil, care sd permitd diversificarea si adaptarea
situatiilor de invatare la caracteristicile de varsta ale elevilor, la stilurile de Invatare, la nevoile, interesele
si aptitudinile acestora, respectandu-se diversitatea etnoculturala, lingvistica, religioasa etc.

In egald masura, s-a tinut cont de rezultatele invdtdrii, care trebuie sa aiba un impact major asupra
muncii de proiectare, implementare si evaluare a curriculumului. Numai in functie de performantele
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asteptate la finele acestei etape, se pot construi parcursuri de invatare diferentiate, implementandu-se niste
demersuri explicite pentru personalizarea traseului didactic, drept garantie a egalitdtii de sanse.

Structura programei scolare pentru disciplina Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile
cu predare in limba maghiard — filiera teoretica, ciclul inferior al liceului, clasa a IX-a — include, dupa Nota
de prezentare:

I. Competentele generale, care indica cele patru directii fundamentale din paradigma actuala a
procesului de predare-invatare-evaluare a unei limbi de citre vorbitorii nonnativi, prevazute in Companion
Volume:

1. receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare;
2. producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare;
3. interactiunea orald §i scrisd;

4. medierea culturald in context plurilingv si pluricultural.

II. Competente specifice, cu exemple de activitdti de invdtare, care decurg, logic, din competentele
generale, specificand obiectivele de Indeplinit, respectiv rezultatele la care trebuie sd ajunga elevul la
sfarsitul clasei a [X-a.

1. Continuturi, care vin in sprijinul formarii si al dezvoltarii competentelor specifice si generale.

IV. Sugestii metodologice, reprezentand un suport real pentru profesorul care va trebui sé parcurga
directiile propuse, in vederea sprijinirii procesului de formare/dezvoltare a competentelor vizate.

Este de dorit ca, in paralel cu aceste sugestii si in completarea lor, sa se realizeze o selectare
riguroasd a materialelor suport de cdtre profesori, precum si a celor mai eficiente metode de predare,
care sd asigure o insusire cat mai rapidad si mai eficientd a limbii si a literaturii romane de cétre elevii
maghiari.

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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COMPETENTE GENERALE

1. Receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare
2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare
3. Interactiunea orald si scrisa

4. Medierea culturala in context plurilingv si pluricultural

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
inferior al liceului — clasa a IX-a
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CLASA a IX-a. COMPETENTE SPECIFICE SI EXEMPLE DE ACTIVITATI DE INVATARE

1. Receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

1.1. ingelegerea globali a mesajului oral sau scris, formulat intr-un limbaj standard, pe teme familiare:
o identificarea contextului in care are loc comunicarea in mesajul audiat/citit;

o selectarea informatiilor necesare pentru formarea imaginii de ansamblu asupra textului;

o stabilirea unor relatii intre mesajul textului si experienta sau cunostintele anterioare ale receptorului;

o infelegerea ideilor principale dintr-un mesaj formulat intr-un limbaj standard, pe teme familiare;

o diferentierea informatiilor generale de cele specifice;

e ierarhizarea informatiilor dintr-un text, in functie de relevanta acestora.

1.2. Identificarea informatiilor de detaliu dintr-un mesaj oral sau scris:
e recunoagterea si interpretarea unitdtilor fonologice, lexicale sau sintactice;

e selectarea cuvintelor dintr-un text audiat sau scris, care se referd la aceeasi arie tematicd (de exemplu:
familie, sandtate, tehnologie etc.),

o identificarea unor informatii de detaliu, de exemplu, cu privire la locul, timpul sau la cauzele desfdasurarii
unor evenimente;

e  parcurgerea rapidd a unui text pentru localizarea unor informatii de care are absolutd nevoie;

o  evidentierea elementelor cu ajutorul cdrora se asigurd coeziunea si coerenta discursului (de exemplu,
conectorii pentru exprimarea ipotezei, a concluziei, a punctului de referintd, a exceptiei etc.).

1.3. Sesizarea atitudinii si a opiniei vorbitorului fatid de mesajul oral sau scris:

e infelegerea mesajelor pe teme familiare, identificand atitudinea vorbitorului pe baza limbajului para- si
nonverbal (intonatie, ritmul vorbirii, registrul vocii, registrul lingvistic utilizat, limbajul mimico-gestual etc.);

e recunoasterea surselor umorului, ale ironiei etc., intr-un discurs pe teme cotidiene;

e identificarea structurilor discursive de diferentiere intre cauzd si efect, pro si contra etc.

1.4. Recunoasterea registrului in care este formulat mesajul oral sau scris:

o identificarea elementelor specifice registrului lingvistic in care este formulat mesajul oral sau scris (
formal/informal; politicos/nepoliticos, colocvial/cult, popular);

e recunoasterea unitdtilor fonologice, lexicale, morfologice sau sintactice.

1.5. Realizarea lecturii ca activitate autonomsi/independenti:
®  adaptarea modului de lecturd la diferite tipuri de text literar/nonliterar;

e parcurgerea rapidd a unor texte factuale clare din reviste, brosuri sau de pe Internet, pentru a sesiza care
este subiectul tratat si pentru a decide dacd informatiile ii sunt utile sau nu;

e infelegerea punctelor esentiale din texte cu un fir narativ clar, scrise intr-un limbaj direct, neelaborat,

e dobdndirea unui anumit grad de autonomie in lecturd, cu folosirea adecvatd a dictionarului si a altor
elemente de sprijin.

2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

2.1. Sustinerea unui monolog: descrierea experientelor, oferirea de informatii, argumentarea unui punct de
vedere, pe o temi familiara:

e descrierea experientelor:

= prezentarea clard, detaliatd, a unor subiecte variate, legate de domeniul propriu de interes, prin
evidentierea semnificatiei personale a evenimentului sau a experientei descrise;

= exprimarea §i explicarea clard a sentimentelor si a reactiilor provocate de diferite evenimente si
experiente;

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

= relatarea, in ordine cronologicd, a unor intdmplari simple (reale sau fictive).
e oferirea de informatii:
*  transmiterea unor informatii clare/detaliate, pe teme familiare, explicarea unor proceduri,
= formularea unor instructiuni detaliate.
e argumentarea unui punct de vedere:
= formularea de argumente, contraargumente si explicatii scurte, referitoare la diferite: actiuni
personale, planuri, opinii, subiecte cotidiene etc., folosind un limbaj relativ simplu;

= formularea unor argumente clare, cu o structurd logicd, pertinentd, sustindnd ideile prin exemple
relevante.

2.2. Sustinerea unui discurs public: anuntul si expunerea adresate unui auditoriu:
o formularea de anunturi clare, fluente si spontane, pe teme/ despre evenimente cotidiene;

e sustinerea unei prezentdari simple, pregdtite in prealabil, pe o temad familiard, subliniind asemandrile i
diferentele (de exemplu, intre: planuri de viata/viitor, produse, tari, regiuni etc.);

®  sustinerea unei expuneri clare, pregdtite in prealabil, formuldnd argumente in sprijinul sau impotriva unui
anumit punct de vedere, marcdnd avantajele si dezavantajele diferitelor optiuni;

e formularea de raspunsuri la intrebdrile adresate, cu posibilitatea de a solicita lamuriri.

2.3. Producerea unui text scris: scrierea creativi (relatarea unor experiente) si redactarea de eseuri sau
rapoarte pe teme familiare:

e redactarea unor descrieri clare §i detaliate, pe teme variate, din domenii familiare sau legate de experientele
de lectura;

® marcarea precisd a secventelor cronologice dintr-un text narativ;

e scrierea unei cronici/recenzii simple pentru un film, un program TV sau o carte, cu utilizarea unui limbaj
relativ simplu;

e scrierea unui eseu pe o temd actuald, de interes personal sau legatd de experientele de lecturd, utilizdnd un
limbaj simplu;
e scrierea unor eseuri/rapoarte scurte, pe teme familiare sau legate de experientele de lecturd;

e  sintetizarea unor informatii si a unor argumente, provenite din diferite surse, in vederea redactdrii de
eseuri/rapoarte.

2.4. Utilizarea strategiilor de producere orali si scrisa:
e planificarea mesajului oral sau scris, in acord cu scopul si cu contextul comunicdrii;
o utilizarea strategiilor compensatorii in diferite situatii de comunicare,

e monitorizarea atentd in vederea remedierii propriului mesaj.

3. Interactiunea orald si scrisd

3.1. Participarea la interactiuni orale, in situatii cotidiene de viati sau pornind de la textele citite:
e participarea la conversatii informale si formale, in diferite situatii de comunicare;
®  cooperarea centratd pe obiective precise, in diverse contexte;
e obtinerea de bunuri si servicii, in cele mai frecvente situatii de comunicare cotidiand;
o implicarea intr-un schimb de informatii, cu diferite tipuri de interlocutori, pe teme dintre cele mai uzuale;
e acordarea/luarea unui interviu, pe diverse teme din sfera de interes personal si/sau educational,

o utilizarea sistemului de telecomunicatii pentru o comunicare eficientd in domeniul personal si educational.

3.2. Participarea la interactiuni scrise, in situatii cotidiene de viati sau pornind de la textele citite:

o claborarea unor note si mesaje, completarea de formulare necesare in diferite situatii de comunicare
cotidiand;

e redactarea corespondentei traditionale si on-line, pe teme de interes personal sau din domeniul educational;

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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3. Interactiunea orald si scrisd

e realizarea interactiunii scrise in mediul virtual/on-line, respectindu-se registrul adecvat si etica redactdrii.

3.3. Utilizarea strategiilor de interactiune orala si scrisa:
e solicitarea i preluarea cuvantului intr-o conversatie in perechi sau in grup;
o utilizarea strategiilor de cooperare in diverse situatii de comunicare;

o clarificarea mesajului, in functie de sesizarea neintelegerii/a intelegerii gresite a mesajului sau la solicitarea
interlocutorului.

4. Medierea culturald in context plurilingv si pluricultural

4.1. Facilitarea intelegerii mesajului global si a unor informatii cu caracter general, legate de situatii
concrete de viata sau desprinse din textele citite/audiate, prin realizarea unor prezentiri orale/scrise:

o formularea/reformularea ideii centrale dintr-un text audiat sau scris pentru inlesnirea intelegerii mesajului
global;

e prezentarea contextului in care are loc comunicarea in textul audiat sau scris pentru favorizarea intelegerii
mesajului global,;

e transformarea unui text complex intr-un text simplu, pentru facilitarea intelegerii lui de cdtre alfi vorbitori,
de exemplu rezumarea unei text narativ, a unei discutii, a unui documentar TV, a unui interviu,

o reformularea simplificatd a unor informatii generale legate de timp, spatiu, directii de deplasare, instructiuni
de utilizare a unor obiecte, prospecte,

o explicitarea pasilor de urmat in realizarea unui experiment, a unui proiect scolar sau in organizarea unui
eveniment;

o verbalizarea unor scheme, grafice, hdrti conceptuale etc. in vederea asigurdrii accesului la sens.

4.2. Prezentarea, in scris sau oral, a unor informatii esentiale, explicite sau implicite, identificate intr-un
text oral sau scris, transpunind informatiile dintr-un tip de comunicare in altul:

e redarea in scris a informatiilor esentiale, de detaliu, dintr-un discurs, prelegere etc.,

e prezentarea orald a informatiilor dintr-un text scris, de exemplu, din CV-uri, scrisori, e-mailuri, jurnale,
opere epice/dramatice etc.;

o claborarea, in scris sau oral, a unor mdrturii proprii cu privire la un eveniment sau a celor facute de alti
martori.

4.3. Formularea, in scris sau oral, a unui rispuns personal si/sau critic fatd de texte literare si nonliterare,
in scopul comparirii cu punctele de vedere ale colegilor si a revizuirii propriului rispuns:

o formularea unei atitudini critice fata de diferite situatii, in vederea clarificdrii unor valori si atitudini;

o explicarea interesului §i a reactiilor personale pentru anumite pasaje/ intamplari dintr-o opera literard/text
de granitd, in vederea suscitarii interesului altor vorbitori,

e prezentarea episoadelor relevante dintr-o operd literard, film artistic/documentar sau spectacol de teatru la
care a participat sau despre care a auzit, pentru a determina ascultdtorii/cititorii sd le citeascd/vizioneze;

e  prezentarea reactiilor, emotiilor si a sentimentelor generate de un anumit personaj, pentru a asigura legdtura

afectiva a ascultatorilor/cititorilor cu opera;

e exprimarea emotiilor generate de lectura unei opere literare/ vizionarea unui film artistic/ a unui spectacol
de teatru etc.

4.4. Stabilirea unor legituri intre experienta de lectura si experienta de viata, pentru clarificarea propriilor
principii si valori:
e identificarea, in operele citite, vizionate sau audiate, a unor experiente, sentimente, valori si atitudini comune
cu cele personale;

e corelarea unor valori transmise de personaje din filme artistice/ spectacole de teatru etc. cu valori importante
pentru elev si/sau cu cele universal-umane;

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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4. Medierea culturala in context plurilingv si pluricultural

verbalizarea unei reactii de empatie fata de sentimentele sau stdrile unei persoane/unui personaj.

4.5.

Valorificarea valentelor cultural-identitare ale limbii in diverse contexte:

interpretarea unor texte literare/nonliterare sau a unor materiale audiovideo sugestive cu scopul sublinierii
aspectelor identitare (apartenenta la o anumitd clasd de varstd/regiune/etnie/culturd etc.);

identificarea aspectelor culturale care explica o anumitd expresie in limba romdnd si gdsirea unor valori/
expresii corespondente in limba maternd;

selectarea valorilor comune identificate in texte epistolare apartindnd culturii romdne, maghiare, universale;

exprimarea unei opinii personale fatd de texte, din literatura romand, maghiard sau universald, definitorii
pentru construirea identitdtii, bazate pe tolerantd si respect, atdt la la nivelul continutului, cat si al limbajului;

elaborarea de documente pentru portofoliul lingvistic personal, relevante pentru conceptul de identitate
culturald, in dimensiunea sa lingvisticd.

4.6

. Facilitarea comunicirii in contexte care actualizeazd puncte de vedere divergente, urmirindu-se
asigurarea consensului:

exprimarea adecvatd a propriului punct de vedere intr-o situatie de divergentd, in vederea obtinerii unui
compromis/a unui acord;

formularea unor argumente convingdtoare, pe un ton corvespunzdtor, in dialoguri derulate in diferite spatii
publice: magazine, restaurante, cinema, teatru etc.;

rezolvarea unor dezacorduri apdrute in interactiuni cotidiene (la scoald, in familie, in cercul de prieteni
etc.).

4.7.

Manifestarea sensibilitatii, a tolerantei si a respectului fati de diversitatea culturala:

realizarea unor studii de caz, pornind de la exemple de bund practicd, legate de acceptarea diversittii
lingvistice si culturale si de cultivarea ideii de tolerantd si respect reciproc,

organizarea de dezbateri/mese rotunde pe teme care actualizeazd ideea de toleranta din mai multe perspective
(toleranta etnicad, toleranta religioasd etc.);

elaborarea unui raport de documentare pentru un proiect pe teme culturale, care valorificd ideea de

diversitate culturald.

CONTINUTURI

Domeniile de continut vor fi abordate tematic, urmarindu-se formarea competentelor generale si specifice.
Sunt propuse sase teme pentru clasa a IX-a, trei obligatorii si trei facultative. La TC se vor aborda patru teme (cele
trei obligatorii si una facultativa), iar la CD* cinci teme (cele trei obligatorii si doua facultative).

Nota:

Exemplele oferite mai jos nu trebuie parcurse integral. Profesorul va selecta continuturile in functie de specificul

clasei si de contextul de predare.

Teme obligatorii Teme facultative
o Stil de viatd sdndtos e Calatoriile
o Tehnologiile in viata noastrd o Scoala si educatia
o Adolescenti printre carti o Protejarea mediului

Domenii de continut/

Continuturi
Competenta specifica
RECEPTAREA ORALA ST Tema 1. Stil de viati sinéitos (sdnitatea, alimentatia, sportul etc.):
SCRISA Tema 2. Tehnologiile in viata noastra

Tema 3. Adolescenti printre carti
Identificarea informatiilor de ansamblu in:

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
inferior al liceului — clasa a IX-a
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

1.1. ingelegerea globala a
mesajului oral sau scris,
formulat intr-un limbaj
standard, pe teme familiare

1.2. Identificarea informatiilor
de detaliu dintr-un mesaj oral
sau scris

TC

Tema 1: reportaje/interviuri/rapoarte/texte informative/multimodale despre
stilul de viatd sdnatos/nesanatos/despre diferite probleme medicale/despre
sport si sportivi/despre alimentatie;

Tema 2: emisiuni TV/bloguri/pagini web etc. despre tehnologie/mass-
media/retele de socializare;

Tema 3: eseuri/interviuri cu scriitori/recenzii  de carte/cronici de
filme/spectacole de teatru despre adolescentd/despre lectura.

CD*: biografii ale unor personalitéti cunoscute

ingelegerea ideilor principale din:

TC

Tema 1: prezentari cu caracter publicitar, reclame, regulamente, emisiuni
radio/tv, articole, podcasturi, avand ca tema stilul de viata sanatos, problemele
medicale/sportul, sportivii/alimentatia;

Tema 2: articole, podcasturi, interviuri, bloguri, vloguri, conversatii, anunturi,
avand ca tema tehnologiile; instructiuni pentru utilizarea gadgeturi-lor, a
aplicatiilor si a platformelor, a retelelor de socializare;

Tema 3: postari pe site-uri, platforme dedicate adolescentilor, teste de
personalitate, emisiuni radio-tv, texte literare/nonliterare,
narative/descriptive/argumentative, avand ca temd adolescenta si/sau lectura.
CD*: podcasturi narative

Selectarea informatiilor esentiale din:

TC

Tema 1: regulamente, instructiuni, stiri, articole, etichete, retete, prospecte,
documente medicale (scrisori medicale, scutiri, scheme de tratament, buletine
de analize medicale, recomandari etc.);

Tema 2: pagini web, site-uri, aplicatii si platforme, articole in mass-media si
pe retelele de socializare;

Tema 3: bloguri, vloguri, e-book-uri pentru adolescenti, articole, interviuri cu
scriitori, romane grafice.

CD*: ecranizari ale unor texte din literatura romana si universala
Identificarea ariilor semantice din:

TC

Tema 1: reclame, brosuri, articole, podcasturi, interviuri, avand ca tema un stil
de viata sdnatos;

Tema 2: emisiuni radio/tv, bloguri, vloguri, articole, avand ca tema
tehnologiile/mass-media/retelele de socializare;

Tema 3: articole, prezentari, discursuri publice, interviuri, carti, reportaje,
reviste, avand ca tema adolescenta si/sau lectura.

CD*: interviuri cu personalititi ale lumii culturale

Identificarea unor informatii de detaliu in:

TC

Tema 1: prezentdri cu caracter publicitar, reclame, regulamente, emisiuni,
articole, podcasturi, avand ca temd stilul de viatd sanatos/problemele
medicale/sportul sportivii/alimentatia;

Tema 2: articole, podcasturi, interviuri, bloguri, vloguri, conversatii, anunturi,
avand ca tema tehnologiile, instructiuni pentru utilizarea gadgeturi-lor, a
aplicatiilor si a platformelor;

Tema 3: postari pe site-uri, platforme dedicate adolescentilor, teste de
personalitate, emisiuni radio-tv, texte literare/nonliterare,
narative/descriptive/argumentative/multimodale, avind ca temd adolescenta
si/sau lectura.

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

1.3. Sesizarea atitudinii si a
opiniei vorbitorului fati de
mesajul oral sau scris

1.4. Recunoasterea registrului
in care este formulat mesajul
oral sau scris

CD*: melopoetica/texte poetice cantate

Localizarea unor informatii absolut necesare in:

TC

Tema 1: articole, note, mesaje, anunturi, reclame, brosuri, ghiduri, pliante pe
tema stilului de viata s@ndtos/a sportului/a problemelor medicale/a
alimentatiei;

Tema 2: opinii si comentarii online, anunturi, reclame, brosuri, pliante,
emisiuni radio-tv pe tema tehnologiilor;

Tema 3: conversatii informale si formale, recenzii de carte, opinii, interviuri,
articole, reportaje, comentarii, opinii online, corespondentd (informala si
formald/traditionala si electronicd) pe tema adolescentei si/sau a lecturii.
CD¥*: corespondenta literara

Identificarea atitudinii vorbitorului, pe baza limbajului para- si
nonverbal in:

TC

Tema 1: texte narative, argumentative, opinii, articole, recenzii, interviuri,
avand ca tema stilul de viata sdnatos/nesanatos/problemele medicale/sportul si
sportivii/alimentatia;

Tema 2: reportaje, interviuri, opinii, recomandari, descrieri, texte publicitare,
mesaje de pe retele de socializare, avand ca tema tehnologiile//mass-
media/retelele de socializare;

Tema 3 emisiuni radio-tv, discursuri motivationale, interviuri, corespondenta,
avand ca tema adolescenta si/sau lectura.

CD*: TedX-uri

Recunoasterea surselor umorului, ale ironiei etc. in:

TC

Tema 1: emisiuni de divertisment, comedii, texte umoristice, glume, texte
pentru stand-up comedy pe tema stilului de viatd sdndtos/nesanatos/a
problemelor medicale/a sportului/a alimentatiei;

Tema 2: reclame, postari online, bloguri, texte pentru retele de socializare,
avand ca tema tehnologiile/mass-media/retelele de socializare;

Tema 3: texte narative, articole, emisiuni radio-tv, interviuri, bancuri, glume,
emisiuni de divertisment, texte umoristice, pamflete, descrieri, portrete
caricaturale, bloguri, avand ca tema adolescenta si/sau lectura.

CD*: piese de teatru

Identificarea registrului lingvistic in care este formulat mesajul
(formal/informal; politicos/nepoliticos; colocvial/cult, popular) in:

TC

Tema 1: cronici, recenzii, puncte de vedere, emisiuni, articole, bloguri,
vloguri, podcasturi, reclame, ghiduri, corespondentd si conversatii
formale/informale, avand ca tema stilul de viatd sandtos/nesanétos/problemele
medicale/ sportul si sportivii/alimentatia;

Tema 2: puncte de vedere, interviuri, emisiuni radio-tv, articole, comentarii,
ghiduri, oferte, anunturi, avand ca tema tehnologiile/mass-media/retelele de
socializare;

Tema 3: Dbiografii, interviuri, emisiuni radio-tv, reviste, texte
literare/nonliterare, narative/descriptive/argumentative/multimodale, opinii,
comentarii online pe tema adolescentei si/sau a lecturii.

CD*: reviste din diferite domenii

Recunoasterea unititilor fonologice, lexicale, morfologice sau sintactice
specifice unui anumit registru, din texte avind ca temi:

TC

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

1.5. Realizarea lecturii ca
activitate autonoma/

Tema 1: stilul de viatd sdnatos/nesdnatos/ problemele medicale/sportul si
sportivii/alimentatia;

Tema 2: tehnologiile/mass-media/retelele de socializare;

Tema 3: adolescenta si/sau lectura.

CD*: deducerea sensului unor expresii si locutiuni

Adaptarea modului de lecturi la diferite tipuri de text literar/nonliterar:
TC

Tema 1: prospecte, programe, bloguri, texte informative, ghiduri, avand ca

2.1. Sustinerea unui monolog
descrierea experientelor,
oferirea de informatii,
argumentarea unui punct de
vedere, pe o tema familiara

independenta tema stilul de viatd sanatos/nesanitos/ problemele medicale/sportul si
sportivii/alimentatia;
Tema 2: instructiuni, bloguri, texte preluate din mass-media, interviuri, oferte,
reclame, avand ca tema tehnologiile;
Tema 3: texte literare/nonliterare, narative/descriptive/
argumentative/multimodale, rapoarte, eseuri, interviuri, articole, opinii, e-
mail-uri, biografii, avand ca tema adolescenta si/sau lectura.
CD*: bloguri culturale
Lectura autonoma cu folosirea adecvati a dictionarului si a altor elemente
de sprijin a unor:
TC Tema 1: articole, ghiduri, sondaje de opinie, interviuri, reportaje, brosuri,
avand ca tema stilul de viata sdnatos/nesanatos/problemele medicale/sportul si
sportivii/alimentatia;
Tema 2: texte publicitare/brosuri, texte expozitive si descriptive, narative,
argumentative simple, sondaje de opinie, brosuri, instructiuni, interviuri,
comentarii online, avand ca tema tehnologiile/mass-media/retelele de
socializare;
Tema 3: articole, recenzii, texte literare/nonliterare, narative/
descriptive/argumentative/multimodale, conversatii, interviuri, blog-uri, e-
book-uri, avand ca tema adolescenta si/sau lectura.
CD*: romane grafice

PRODUCEREA MESAJULUI | Descrierea experientelor

ORAL SI SCRIS, IN

DIFERITE SITUATII DE

COMUNICARE TC

Tema 1: prezentarea unor probleme medicale/stari fizice (simptome/dureri
etc.)/a sportului/sportivului preferat/a unei competitii sportive/a unei
experiente culinare;

Tema 2: prezentarea unui gadget, a unei pagini web, a unui site, a unei
experiente dobandite prin utilizarea diferitelor aplicatii/platforme/retele de
socializare etc.; descrierea unor personalitati din lumea tehnologiilor, a mass-
mediei etc.;

Tema 3: prezentarea unor persoane/evenimente importante din viata
adolescentilor etc.

CD*: prezentarea unor personaje/situatii cunoscute prin experientele de
lectura.

Descrierea orala a unor activititi, obiceiuri cotidiene

TC

Tema 1: descrierea unor obiceiuri culinare siandtoase/nesanitoase; prezentarea
programului sportiv zilnic etc.;

Tema 2: prezentarea activitatilor desfasurate pe diferite platforme si retele de
socializare etc.;

Tema 3: prezentarea programului zilnic al unui adolescent/a activitatilor
preferate/evitate de adolescenti/a obiceiurilor legate de lectura etc.
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

2.2. Sustinerea unui discurs
public: anuntul si expunerea
adresate unui auditoriu

CD*: prezentarea obiceiurilor de a consuma produse mass-media.

Naratiune orala

TC

Tema 1: relatarea unui eveniment sportiv/culinar, a unei intdmplari petrecute
pe terenul de sport/la medic/intr-un restaurant/pe parcursul unei activitati de
timp liber etc.;

Tema 2: relatarea unei intdmplari petrecute in timpul achizitiondrii unui
gadget/in timpul utilizarii unor platforme/aplicatii sau al folosirii retelelor de
socializare etc.;

Tema 3: redarea unor intdmplari reale sau fictive din perioada adolescentei/a
unor evenimente/intdmplari dintr-un text narativ etc.

CD#*: relatarea unor evenimente produse intr-un context cultural.

Explicarea unor proceduri, a unor instructiuni

TC

Tema 1: oferirea unor explicatii legate de regulamentul unei séli de sport, al
unui concurs, al unui proiect/retete culinare/recomandari pentru diferite diete
etc.;

Tema 2: explicarea modului de utilizare a unor gadgeturi: smartphone, mini-
boxa bluetooth portabild, incarcatorul auto dual USB, becurile smart cu
conectivitate wireless, telecomanda universald, ceas Smart, césti bluetooth,
drond, GPS; oferirea unor sfaturi/instructiuni pentru a descérca o aplicatie/a
deschide un cont/a deconstrui mesajele/a bloca persoanele nedorite/a utiliza
setarile de confidentialitate etc.;

Tema 3: oferirea unor sfaturi/instructiuni pentru parinti/bunici/prieteni etc., cu
privire la procedura de a comanda o carte online/a ambala o carte-cadou etc.
CD*: oferirea unei instructiuni pentru un joc/un eveniment/un gadget fictiv.
Argumentare orala

TC

Tema 1: prezentarea beneficiilor practicdrii unui sport, a avantajelor/a
dezavantajelor consumului de hrand sa@ndtoasd/fast-food; argumentarea
necesitatii de a merge regulat la medic (la stomatolog/dermatolog etc.);

Tema 2: prezentarea avantajelor si a dezavantajelor socializarii fata in fatd sau
online/ale E-book-ului sau ale cartii tiparite/ale tehnologiei/ale mass-
mediei/ale retelelor de socializare etc.;

Tema 3: prezentarea avantajelor si a dezavantajelor varstei adolescentei/a
beneficiilor lecturii In aceastd perioada etc.

CD¥*: prezentarea avantajelor si a dezavantejelor unei ecranizari dupa o opera
literara.

Formulare de anunturi

TC

Tema 1: formularea anunturilor pentru evenimente sportive/prezentdri la
medic/evenimente culinare etc.;

Tema 2: formularea anunturilor pentru lansarea unei aplicatii noi/organizarea
unor evenimente promovate prin mass-media sau prin intermediul retelelor de
socializare etc.;

Tema 3: formularea anunturilor pentru evenimente agreate de
adolescenti/voluntariat/part-time job pentru adolescenti/lansari de carte etc.
CD*: Formularea unor anunturi pentru un eveniment social/cultural.
Sustinerea unei prezentari simple despre

TC

Tema 1: modalititile de a avea un stil de viatd séndtos, despre produse
alimentare/sporturi extreme etc.;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

2.3. Producerea unui text scris:

scrierea creativa (relatarea
unor experiente) si redactarea
de eseuri sau rapoarte pe teme
familiare

2.4. Utilizarea strategiilor de
producere orala si scrisa

Tema 2: rolul si modalitatea de utilizare a unor aplicatii sau platforme/ scopul
reclamelor din mass-media/comportamentul responsabil si etic pe retelele de
socializare/avantajele si dezavantajele expunerii vietii private in mediul
virtual/despre blog vs. vlog etc.;

Tema 3: atitudinea adolescentului fatd de lecturd/perioada copilariei in
comparatie cu perioada adolescentei/ adolescentii de ieri si de azi.

CD*: prezentarea si recomandarea unor carti.

Formulare de raspunsuri pentru intrebiri cu privire la

TC

Tema 1: planuri de viatd/produse alimentare/ sporturi extreme etc.;

Tema 2: modul in care se utilizeaza o platforma/un serviciu online etc.;
Tema 3: sfaturi de viatd pentru adolescenti/planuri de lectur etc.

CD*: intrebari privind unele experiente neobisnuite.

Descrierea unor experiente pozitive/negative legate de

TC

Tema 1: activitati sportive/vizite medicale/experiente culinare etc.;

Tema 2: socializarea cu necunoscuti in mediul virtual/influenta vedetelor de
pe internet/din media etc.;

Tema 3: primele iubiri/adolescenté/lectura etc.

CD#*: descrierea unor experiente fictive.

Nararea unor intimpléri reale sau fictive

TC

Tema 1: povestirea unei intlniri cu sportivul preferat/a unui accident suferit/a
unei vizite la un restaurant etc.;

Tema 2: dintr-o zi farad internet/din perioada scolii online/alte experiente din
online sau legate de bullying etc.;

Tema 3: petrecute cu prietenii/cu familia/din timpul lecturarii unei carti etc.
CD#*: nararea unor Intdmplari petrecute 1n viata unor personaje.

Redactarea unei cronici/a unei recenzii simple despre

TC

Tema 1: emisiuni culinare/sportive/filme biografice/scrieri biografice — de
exemplu, despre Nadia Comaneci etc.;

Tema 2: aplicatii, platforme din lumea tehnologiei, a mass-mediei etc.;
Tema 3: emisiuni de tineret/filme/carti destinate adolescentilor etc.

CD*: redactarea unei cronici de filme contemporane.

Redactarea unor eseuri/rapoarte scurte despre organizarea

TC

Tema 1: unei competitii sportive/succesul unei diete; redactarea unui eseu
despre valorile transmise de o anumitd personalitate sportiva/
culturald/stiintifica etc.;

Tema 2: unui eveniment online, despre influenta reclamelor, consumerism
etc.;

Tema 3: unui eveniment destinat adolescentilor; redactarea unui eseu despre
valorile transmise de un anumit personaj/lectiile de viatd/valorile desprinse din
lectura unui text literar sau nonliterar etc.

CD*: redactarea unui eseu despre modul in care apare tipul adolescentului in
textele literare citite.

APLICATIV (se aplicd in cazul fiecdrei arii tematice)

Planificarea — pregatirea mesajului: actualizarea elementelor lexicale
achizitionate sau insusirea unora noi, adecvate noilor contexte, stabilirea
ideilor mesajului (activitati de pre-lecturd/pre-ascultare) etc.;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

Compensarea — descrierea caracteristicilor unui obiect concret, in cazul in
care nu se cunoaste denumirea potrivita (de exemplu, ,obiectul cu care
lovim mingea de tenis”= rachetd);

Exprimarea sensului unui termen, prin substituirea cu un altul, care are
sens asemainator (de exemplu, ,,vapor”= barcd)

Utilizarea parafrazei pentru a masca golurile lexicale si structurale (de
exemplu, ,,metoda prin care oamenii Incearca sa slabeascd”= dietd);
Utilizarea unui cuviant din limba materna, solicitind validare sau
corectare (de exemplu, ’Cum se spune la...?”)

Monitorizarea si remedierea:

Monitorizarea constienta a propriului discurs, in scopul identificarii si al
corectirii celor mai frecvente greseli (de exemplu, notarea sistematica a celor
mai frecvente greseli);

Autocorectarea confuziilor in utilizarea cuvintelor/expresiilor care pot
provoca neintelegeri/intelegerea gresita (de exemplu, confuzia intre martie
si marti);

Solicitarea confirmirii privind corectitudinea unei forme folosite (de
exemplu, solicitarea unui feedback din partea interlocutorului: ,,Cum este
corect? Sd vind sau sd vine?”).

INTERACTIUNEA ORALA ST
SCRISA

3.1. Participarea la interactiuni
orale, in situatii cotidiene de
viatd sau pornind de la textele
citite

Dialoguri informale si formale

TC

Tema 1: participarea la dialoguri informale/formale pe teme ca: la
medic/restaurant/un eveniment sportiv etc.;

Tema 2: participarea la dialoguri informale/formale cu prietenii/familia,
pentru comenzi si cumparaturi online etc.;

Tema 3: participarea la dialoguri informale/formale cu
prietenii/familia/profesorii/bibliotecarul etc.

CD*: participare la dialoguri informale si formale fictive (de exemplu cu un
sportiv celebru, cu un personaj literar).

Conversatii (Cooperare centratd pe obiective precise)

TC

Tema 1: realizarea unor conversatii pentru clarificarea regulamentelor
sportive/programare la medic/organizarea unui eveniment gastronomic etc.;
Tema 2: participarea la unele conversatii pentru recuperarea contului de
Instagram/renuntarea la un serviciu de telefonie mobile sau de
internet/solicitarea de informatii prin chat etc.;

Tema 3: realizarea unor conversatii pentru identificarea sursei conflictului in
familie/intre adolescenti, in viata unui personaj etc.

CD¥*: realizarea unor conversatii pentru identificarea sursei unui conflict fictiv.
Obtinere de bunuri si servicii (Utilizarea achizitiilor lingvistice in situatii
de viata cotidiene)

TC

Tema 1: participarea la un dialog pentru cumpérarea unui bilet la un eveniment
sportiv, pentru a realiza o comandi la un restaurant sau cumpéirarea unor
medicamente etc.;

Tema 2: realizarea unor conversatii pentru achizitionarea unui
bilet/abonament online etc.;

Tema 3: participarea la un dialog pentru cumpérarea unui bilet la un
festival/concert pentru adolescenti, pentru achizitia unei cérti intr-o libréarie sau
pentru imprumutarea unei cérti de la biblioteca etc.

CD*: participarea la un dialog pentru a beneficia de avantajele unui contract.
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

3.2. Participarea la interactiuni
scrise, in situatii cotidiene de
viati sau pornind de la textele
citite

Exprimarea opiniei (Schimb de informatii)

TC

Tema 1: prezentarea opiniei in legaturd cu un articol despre sanatate/stilul de
viatd sau cu un reportaj despre evenimente sportive etc.;

Tema 2: sustinerea opiniei 1n legéturd cu un articol/reportaj despre servicii de
difuzare online — Netflix, HBO/ influenta programelor TV/regulamentul de
utilizare a unei platforme/ aplicatii etc.;

Tema 3: prezentarea opiniei in legdturda cu un articol/reportaj despre
adolescenti sau privind un eveniment adresat adolescentilor/o recenzie de carte
etc.

CD*: Prezentarea opiniei privind comportamentul unui personaj dintr-o carte
citita.

Realizarea unui interviu, real sau fictiv

TC

Tema 1: realizarea unui interviu cu un antrenor/sportiv/dietetician/
cofetar/bucitar etc.;

Tema 2: realizarea unui interviu cu fondatorul platformei Facebook/un
jurnalist/un fotograf de succes/ un blogger/vlogger/influencer etc.;

Tema 3: realizarea unui interviu cu un prieten-adolescent/parintii unui
adolescent/un profesor/scriitor etc.

CD#*: realizarea unui interviu cu un personaj renumit/preferat.

Conversatie  telefonicA  ocazionala  (Utilizarea  sistemului de
telecomunicatii)

TC

Tema 1: participarea la o conversatie telefonica pentru o reprogramare la
medic/o comanda telefonica de la un restaurant sau solicitarea unor informatii
cu privire la pretul abonamentului de antrenament etc.;

Tema 2: participarea la o concersatie telefonicd pentru remedierea unor
probleme de conexiune la internet/solicitarea unor informatii cu privire la
pretul abonamentului etc.;

Tema 3: formularea telefonica a unei invitatii la o intdlnire, acceptarea/refuzul
invitatiei, anuntarea oricarui tip de intdrziere; prelungirea telefonica perioadei
de imprumut a unei carti la biblioteca sau comandarea unor cérti etc.

CD*: participarea la o conversatie telefonic fictiva.

Redactarea unor mesaje (utilizind formule conventionale)

TC

Tema 1: de felicitare/multumire/incurajare sau a unor urdri de sanatate etc.;
Tema 2: pentru abonare/dezabonare de la un furnizor de internet/ completarea
unui formular/chestionar in format electronic/SMS/chat etc.;

Tema 3: de felicitare/multumire/incurajare pentru parinti/profesori/
scriitori/personaje literare etc.

CD¥*: completarea unui formular fictiv (CV-ul unui personaj literar/ al unei
personalititi/ al unui sportiv).

Corespondente informale/formale: scrisori personale, e-mailuri
personale/ oficiale, scrisori de invitatie, multumiri, cereri, reclamatii,
chestionare etc.

TC

Temele 1, 2, 3: redactarea unor scrisori §i e-mailuri personale/oficiale/de
multumire/invitatie/cerere etc., adaptate ariei tematice;

CD#*: redactarea unor scrisori si e-mailuri fictive.
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3.3. Utilizarea strategiilor de
interactiune orala si scrisa

Postiri pe retele de socializare, comentarii online, reclame, anunturi, texte
multimodale — realizarea unui afis pentru

TC

Tema 1: un eveniment sportiv/a unui scurt film despre o personalitate/a unei
reclame pentru un restaurant etc.;

Tema 2: un site de socializare/a unui scurt film despre o aplicatie/personalitate
din domeniul IT/a unei postari pe retele de socializare etc.;

Tema 3: un concert/festival/lansarea unei cérti etc.

CD*: realizarea unui text multimodal pe o tema la alegere.

APLICATIV (se aplicd in cazul fiecdrei arii tematice)

Solicitarea si preluarea cuvintului: interventia intr-o discutie pe teme
familiare, utilizind expresii potrivite pentru a prelua cuvantul: de
exemplu, ,Jmi permiteti sd intervin si ew...”, ,Imi dati voie sd intervin....” etc.)
Cooperarea §i clarificarea in interactiunea orald/scrisa: formularea unor
intrebari de clarificare/sprijin: de exemplu, ,,Va referiti la....?.”, ,,Mi-ati
puteti explica...? Imi puteti trimite, vi rog, un e-mail/un mesaj de ldmurire?”
etc.

MEDIEREA CULTURALA IN
CONTEXT PLURILINGV SI
PLURICULTURAL

4.1. Facilitarea intelegerii
mesajului global si a unor
informatii cu caracter general,
legate de situatii concrete de
viatd sau desprinse din textele
citite/audiate, prin realizarea
unor prezentiri orale/scrise

4.2. Prezentarea, in scris sau
oral, a unor informatii
esentiale, explicite sau
implicite, identificate intr-un
text oral sau scris,
transpunind informatiile
dintr-un tip de comunicare in
altul

Explicarea informatiilor

TC

Tema 1: prezentarea modului in care isi petrec timpul liber oamenii in
comunitatea de provenientd, prin raportare la specificul geografic/
climateric/social/cultural/sportul specific zonei;

Tema 2: verbalizarea unui grafic/a unei diagrame pe tema tehnologiei
moderne, prin facilitarea intelegerii tendintei crescétoare/ descrescatoare;
Tema 3: sustinerea unor prelegeri despre istoria scolii in care invata
elevul/scoli cu traditie pentru comunitatea de provenienta.

CD* discutie cu un scriitor local pe tema rolului scolii in construirea unei
identitdti locale/ regionale.

Mediere comunicationala

TC

Tema 1: reproducerea orald a continutului unui text nonliterar pe tema stilului
de viata sandtos/a unei emisiuni TV pe tema alimentatiei sanatoase etc.;
Tema 2: negocierea unui punct de vedere comun in ceea ce priveste opiniile
diferite legate de utilitatea folosirii unui anumit aparat/a unui anumit utilaj/a
unei anumite tehnologii;

Tema 3: realizarea unui studiu de caz privind personalitatea unui scriitor din
comunitatea/regiunea de provenientd/din literatura universala a carui opera
este bilingva; de exemplu, romana si germand/maghiara si romana etc.

CD*: dezbatere pe tema importantei plurilingvismului in definirea
personalitdtii adolescentului.

Oferirea accesului la informatii esentiale prin trecerea de la un tip de
comunicare la altul

TC

Tema 1: oferirea de informatii despre continutul alimentelor; verificarea unei
informatii despre sanatate, parvenite din surse media;

Tema 2: transmiterea cétre un grup a unor informatii despre un webinar;
explicarea continutului unui panel/prezentare web etc.;

Tema 3: prezentarea avantajelor e-book-urilor, pe baza unor studii recente;
explicarea unor statistici despre situatia lecturii in ziua de azi

CD*: trecerea de la stilul formal la cel informal a unui text suport, literar sau
nonliterar.
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4.3. Formularea, in scris sau
oral, a unui raspuns personal
si/sau critic fata de texte
literare si nonliterare, in
scopul comparirii cu punctele
de vedere ale colegilor si a
revizuirii propriului raspuns

4.4. Stabilirea unor legituri
intre experienta de lectura si
experienta de viati, pentru
clarificarea propriilor principii
si valori

4.5. Valorificarea valentelor
cultural-identitare ale limbii in
diverse contexte

Facilitarea cooperirii in vederea schimbului de opinii

TC

Tema 1: dezbatere/masd rotundd despre efectele nocive ale diferitelor
substante sau despre domeniul public si privat, in contextul globalizarii;
Tema 2: consultare publica pe tema adictiei la virtual/reportaje despre
manipularea prin media;

Tema 3: dezbateri online pe tema lecturii, azi; prezentarea unui festival de
lectura.

CD*: formularea unui drept la replica pe baza unui text din massmedia.

Prezentarea modului in care experienta de lecturi contribuie la
imbogatirea experientei de viati

TC

Tema 1: prezentarea unor cérti din sfera problematicii unui stil de viatd sanatos
(intelectual si fizic), contribuind la o mai buna intelegere a acestei teme;
Tema 2: realizarea unor materiale multimedia, pe baza textelor citite/audiate,
reflectand noi puncte de vedere asupra unor teme de interes;

Tema 3: masa rotunda cu referire la textele relevante pentru valorile in care se
regasesc.

CD*: recenzia unei carti importante pentru valorile care 1l definesc.
Descrierea felului in care experienta de viati modeleazi receptarea
textului literar/de granita

TC

Tema 1: diseminarea planificarii activitatilor de lectur;

Tema 2: prezentarea comparativa a interpretarilor pentru diferitele straturi de
semnificatie (istorice, psihologice si sociale) ale unui text;

Tema 3: discutii informale referitoare la patrimoniul literar, in scopul
consolidarii relatiei cu ceilalti.

CD*: exprimarea propriului punct de vedere fata de reactiile unor personaje.
Indicarea, intr-o maniera simpla, a problemelor etice si morale dintr-un
text

TC

Tema 1: dezbatere pe tema efectelor negative ale adoptarii unei atitudini
radicale 1n privinta stilului de viatd sénatos;

Tema 2: prezentare de carte pe tema distopiei legatd de revolutia tehnologica;
Tema 3: realizarea unei harti conceptuale centrate pe indicarea problemelor
etice si/sau morale ale adolescentilor identificate intr-un text literar/nonliterar.
CD*: masa rotundi pe teme etice si morale identificate in texte din literatura
romana si din literatura maghiara.

Facilitarea cooperarii in vederea realizarii schimburilor culturale

TC

Tema 1: prezentarea unor obiceiuri gastronomice, specifice comunitatii in care
traieste elevul, prin actualizarea unui vocabular propriu domeniului, cu scopul
realizarii unui mini-ghid culinar/a unei expozitii care sa ilustreze diversitatea
cultural;

Tema 2: realizarea unui blog pe tema unor obiceiuri/traditii specifice
diferitelor etnii care convietuiesc in localitatea/regiunea de origine a elevilor;
Tema 3: popularizarea biografiei unei personalitati culturale importante pentru
istoria/existenta comunitétii din care provine elevul.

CD*: prezentarea orala a continutului unui jurnal/epistolar, cu scopul scoaterii
in evidenta a deosebirilor dintre modul de viata al adolescentilor in trecut fata
de prezent.
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4.6. Facilitarea comunicirii in
contexte care actualizeaza
puncte de vedere divergente,
urmirindu-se asigurarea
consensului

4.7. Manifestarea sensibilitatii,
a tolerantei si a respectului
fata de diversitatea culturala

Explicarea propriului punct de vedere in scopul rezolvirii situatiilor
divergente

TC

Tema 1: discutii informale de negociere in timpul organizérii unei competitii
sportive;

Tema 2: dezbatere pe tema utilizarii telefoanelor la orele de curs;

Tema 3: masa rotunda referitoare la preferintele de lectura ale adolescentilor.
CD*: discutii formale pe tema selectdrii unei opere literare reprezentative
pentru colectivul clasei.

Rezumarea declaratiilor celor doui pirti aflate in situatii conflictuale,
subliniind punctele comune si aspectele divergente

TC

Tema 1: joc de rol pentru exemplificarea pozitiilor divergente referitoare la
stilul de viata sanatos;

Tema 2: realizarea unui poster, in format electronic, pe tema atitudinilor
contrare vizavi de noile tehnologii;

Tema 3: prezentarea problematicii conflictului dintre generatii pe baza
compararii a doua-trei texte literare/nonliterare.

CD*: prezentarea unui monolog oral, pe baza unui film artistic/documentar,
care problematizeaza o situatie de viatd de interes pentru adolescenti.
Indicarea, intr-o maniera pozitiva, a aspectelor relevante si a viziunii
asupra lumii specifice altor culturi

TC

Tema 1: compararea viziunii asupra unui stil de viatd sdnatos, in culturi
diferite/epoci diferite;

Tema 2: prezentarea istoricului mijloacelor de comunicare la distanta,
subliniind impactul acestora;

Tema 3: indicarea elementelor definitorii lumii adolescentilor, in spatii
culturale diferite.

CD*: formularea unui punct de vedere asupra dilemelor morale reflectate in
texte apartindnd diferitelor culturi.

Initierea unor conversatii/unei corespondente prin care se demonstreaza
interesul si empatia fati de persoane apartinand altor spatii culturale
TC

Tema 1: prezentarea unui dialog in contextul unui targ gastronomic
pluricultural;

Tema 2: exprimarea aprecierii pentru oportunitatea de a avea acces la
experienta tehnologica a altor culturi;

Tema 3: joc de rol pe tema manifestarii interesului pentru credintele, valorile,
traditiile si viziunile asupra lumii, proprii altor persoane, valorificand
experienta de lectura.

CD*: realizarea unui calendar al diversitatii, in vederea initierii unor
conversatii/a unei corespondente.
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e FUNCTII
COMUNICATIVE

a descrie diverse experiente cotidiene;

a solicita/oferi informatii despre diverse evenimente;

a exprima o dorintd/ necesitate;

a exprima preferinte;

a exprima intentia;

a solicita i a oferi informatii generale;

a oferi i a solicita informatii de ordin personal;

a oferi si a solicita informatii privind locul de unde vin diverse
persoane;

a solicita informatii despre ce fac diverse persoane (in prezent, in
trecut);

a oferi informatii despre vreme;

a oferi i a solicita informatii despre preturi, alimente etc.;
a descrie persoane, locuri, evenimente;

a cere si a oferi informatii de orientare 1n spatiu;

a-si exprima acordul/ dezacordul;

a exprima si a solicita o opinie;

a exprima motive;

a trage concluzii;

a exprima puncte de vedere personale;

a face prezentari;

a oferi un obiect In mod politicos;

a face urdri cu o anumita ocazie;

a exprima conditionari;

a cere si a oferi un sfat/o sugestie;

a folosi stilul formal/ informal;

VOCABULAR/SFERE
LEXICALE

1. Stil de viatd sandtos:

partile corpului si organele interne;
probleme de s@natate si tratamente/acte medicale;
investigatii medicale;

interventii de urgentd/prim- ajutor;
feluri de méancare;

condimente;

alimentatie sanatoasa;

cantitati, ambalaje;

sport (persoane, obiecte si locuri);
sporturi extreme;

activitati pentru timpul liber.

2. Tehnologiile in viata noastrd:

gadget-uri;

mijloace de comunicare;
Internet;

retele de socializare;
mass-media.

3. Adolescenti printre cdrti:

adolescenti: trasaturi fizice si de personalitate, imbracaminte,
incaltaminte, accesorii;

dezvoltarea personala;

autocunoastere;

comportament adolescentin;
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e tipuri de relatii;

e sentimente, emotii;

e lectura;

e  genuri $i specii literare.

ELEMENTE DE
CONSTRUCTIE A
COMUNICARII

Nota: Pentru denumirea claselor si a categoriilor gramaticale enumerate in
acest capitol, s-a utilizat metalimbajul, dar terminologia specificd elementelor
de constructie a comunicdrii nu va face obiectul unei invdtari explicite. In
cadrul activitatilor didactice, nu se va apela, pe cdt posibil, la descrierea
teoreticd a structurilor lingvistice exersate in diverse contexte de comunicare.
Structurile gramaticale de mai mare dificultate, dar necesare pentru
realizarea unor functii comunicative, nu vor fi tratate izolat, ci vor fi abordate
integrat §i contextualizat. Elementele de gramatica se vor doza progresiv,
conform dificultatii lor si nevoilor impuse de aria tematicda de comunicare,
fara a se urmdri epuizarea tuturor realizarilor lingvistice ale categoriilor
gramaticale enumerate. Prezentdm mai jos elementele care trebuie exersate la
clasa a IX-a, conform Descrierii minimale a limbii romdne:

1. SUBSTANTIVUL (cazul vocativ)
2. ARTICOLUL

e posesiv-genitival al, a, ai, ale (doar in intrebdri si in prezenta
verbului ,,a i)

e demonstrativ (nominativ, acuzativ)

3. ADJECTIVUL

e comparatia adjectivelor

o superlativ absolut: extraordinar de..., grozav de..., extrem de... .

e adjective fard grade de comparatie: superior, perfect etc.

e pronominal nehotdrdt (nominativ, acuzativ): alt, altd, alti, alte.

e pronominal nehotdrdt (forme compuse, nominativ, acuzativ): orice,
oricare.

e pronominal interogativ (acuzativ): pe care, cu care, la care etc.

e pronominal relativ (acuzativ): pe care, cu care, la care, despre care
etc.

4. PRONUMELE

o personal cazul acuzativ, formele scurte: md, te, il, o, ne, vd, ii, le, m-
, -md, te-, -te, l-, -1, -0, ne-, -ne, v-, -vd, i-, -i, le-, -le (cu verbe la
imperfect, imperativ, conditional si gerunziu).

o cazul dativ: imi, iti, ii, ne, vd, le, mi-, -mi, ti-, -ti, i-, -i, ne-, -ne, v-, -
vd, le-, -le (cu verbe la imperfect, imperativ, conditional si
gerunziu).

o reflexiv-acuzativ: md, te, se, ne, vd, se, -md, m-, -te, t-, -se, s-, -ne,
ne-, -vd, v-, -se, s- (cu verbe la imperfect, imperativ, conditional si
gerunziu).

o reflexiv-dativ: imi, iti, isi, ne, vd, isi, mi-, -mi, ti-, -ti, si-, -§i, ne-, -
ne, v-, -vd, si-, -si, cu verbe la indicativ (cu verbe la prezent, perfect
compus, imperfect, viitor, conjunctiv, imperativ, conditional si
gerunziu).

e posesiv: al meu, al tau, al sau, al nostru etc.

e nehotarat (forme compuse, nominativ, acuzativ): cineva, altcineva,
altceva, oricine, orice, oricare.

e negativ: niciunul, niciuna.
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relativ (acuzativ): pe cine, pe ce, despre cine, despre ce, pe care, cu
care, la care, despre care etc.

5. VERBUL

timpul imperfect (activ si reflexiv)

diateza pasivd (prezent, perfect compus, Viitor, imperfect,
conjunctiv, gerunziu)

modul conditional prezent (activ si reflexiv)

modul imperativ singular (activ si reflexiv)

modul gerunziu (activ si reflexiv)

modul supin

6. ADVERBE SI LOCUTIUNI ADVERBIALE

de loc: undeva, oriunde, induntru, alaturi, dincolo, nicdieri, in
urmd.

de timp: demult, cdndva, oricdnd, dupd aceea, ulterior, iar, iardsi,
din cdnd in cdnd, ceas de ceas, zi de zi, an de an, tocmai, prima datd,
pe urmd, frecvent, mereu.

de mod: vreo, circa, altfel, oricum, intr-adevar, cu sigurantd, cu
atentie, pas cu pas, treptat, in totalitate, in majoritate, in special,
adicad etc.

7. PREPOZITII SI LOCUTIUNI PREPOZITIONALE

de loc: de pe, de sub, printre, in urma, inapoia, inaintea.

de timp: inaintea, in cursul.

de mod: contra, impotriva, in jur de, in comparatie cu.

pentru exprimarea opozitiei. in loc de.

pentru exprimarea exceptiei.: in afara, in afard de, fard.

de scop: in scopul, pentru.

pentru exprimarea instrumentului. cu ajutorul.

pentru exprimarea relatiei: referitor la, in legdturd cu, in raport cu.

pentru exprimarea cumulului: pe langad.

8. CONJUNCTII SI LOCUTIUNI CONJUNCTIONALE

coordonatoare: in concluzie, in consecintd, asa cd.
subordonatoare:

= de timp: in timp ce, pdnd cdnd, pdnd ce, inainte sd;

= de mod: fdrd sd;

= cauzale: fiindcd, deoarece;

= conditionale: cu conditia sd, in caz cd;

= concesive: desi, chiar dacad, cu toate cd;

= descop: (ca) sd;

= comsecutive: incat;

= de opozitie: in timp ce, in vreme ce, in loc sd;

= corelative: atdt..., incdt, asa cum, desi..., totusi/tot.

9. EXPRIMAREA CIRCUMSTANTELOR

Timp
[ ]
[ ]

situare in timp: oricdnd, cdndva, demult.

anterioritate: inaintea, inainte sd, prima datd.

simultaneitate: tocmai, in timp ce, in vreme ce, in acelasi timp (cu),
in timpul acesta.

posterioritate: chiar dupd (ce/aceea), pe urmd.

frecventa/iteratie: din cdnd in cand, zi de zi, frecvent, iar, iardsi.
durata: toatd ziua/saptamdna, tot anul, cdt timp, pentru.
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Loc: de pe, de sub, de sus, de jos, dincolo, undeva, oriunde, printre, nicdieri,
Inaintea.

Mod: in acest fel, altfel, oricum, intr-adevdr, cu atentie/rabdare/pasiune, cu
sigurantd, fard sd, fard a, adicad.

Cantitate: in cantitate mare/micd, in totalitate, in majoritate.

Exceptia: in afara, in afard de.

Aproximarea: vreo, aproape (Am mai stat vreo cinci minute, apoi am plecat.).

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul

inferior al liceului — clasa a IX-a




MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 842 bis/3.1X.2021

SUGESTII METODOLOGICE
L INTRODUCERE

In ultimele doua decenii, in didactica limbilor, s-a impus perspectiva actionald, care este mai larga decat cea
comunicativ-functionald, incluzadnd-o. Dupa cum s-a vazut in Nota de prezentare, aceasta considera elevul ca fiind un
actor social, care are de indeplinit diferite sarcini, intr-un context social bine delimitat si in cadrul unui domeniu
particular de activitate. Daca obiectivul principal al unei sarcini pe care noi o formulam in context didactic, nu este
limba in sine, atunci care este scopul nostru fundamental? Dupa cum lesne ne putem imagina, acesta este obtinerea
unui alt ,,produs”, a unui alt rezultat, care doar valorificd competenta comunicativa generald. De exemplu, realizarea
unui afis pentru organizarea unui eveniment, crearea unui blog, planificarea unei vacante, Impreuna cu prietenii,
organizarea unei campanii de curatare a mediului etc. Asadar, tratdindu-ne elevii ca pe niste actori sociali, 1i implicim
activ in procesul de Invatare si recunoastem natura socioculturala a invatarii si a utilizarii unei limbi.

Din acest motiv, competenta comunicativa generald nu poate fi redusa la competenta lingvistica propriu-
zisd (fonologica, ortografica, ortoepica, gramaticala, lexicald), ci include si competenta sociolingvisticd (recunoasterea
markerilor lingvistici ai relatiilor sociale, ai conventiilor de politete, ai diferentelor de registru, ai graiurilor etc.), dar
si competenta pragmatica (realizarea functiilor comunicative, pe baza unor scheme sau descriptori ai schimburilor
interactionale, construirea adecvatd a discursului, asigurarea coeziunii si a coerentei lui, respectarea tipurilor si a
genurilor de texte solicitate, identificarea efectelor de ironie si de parodie in textele receptate/produse etc. In aceste
doua ultime competente se vede, si mai clar, impactul major al interactiunilor sociale si al mediilor culturale asupra
comunicarii.

Pentru a asigura formarea acestei competente comunicative generale in limba romana a elevilor maghiari,
vom organiza la clasa niste activitdati de comunicare lingvistica fundamentale, care vizeaza dezvoltarea unor abilitati
specifice: receptarea mesajului oral/scris, producerea mesajului oral/scris, interactiunea orald si scrisd si medierea.

In proiectarea intregului demersului didactic, dezvoltarea acestor abilitati constituie firul director. Nu trebuie
sa uitdm 1nsa ca acest proces se desfasoara intr-un mediu plurilingv si pluricultural. Acest lucru prezinta si numeroase
avantaje, fiindca elevul poate: face uz de cunostintele pe care le are in mai multe limbi, pentru a intelege sensul unui
text; utiliza intreg aparatul lingvistic de care dispune, pentru a experimenta diferite forme de exprimare a mesajului;
sa se exprime intr-o anumita limba, intelegdnd mesajul transmis de o persoana intr-o altd limba; media intre indivizi
care nu au nicio limba (sau varietate de limbé/dialect) in comun; exploata paralingvisticul, respectiv, limbajul
nonverbal si paraverbal (mimica, gestica 1n scopul asigurarii intelegerii) etc.

De asemenea, elevii nostri sunt si niste subiecti pluriculturali, in sensul ca sunt/trebuie sa devind competenti
in cel putin doua culturi. Pluriculturalismul presupune atat identificarea cu anumite valori, credinte si/sau practici
specifice mai multor culturi, cat si dezvoltarea unor competente necesare pentru a participa activ la viata acestor
culturi. Ca actori sociali, care opereazd in minimum doud culturi, ei dispun de cunostinte, abilitati lingvistice si
comportamentale necesare in asemenea situatii. De aceea pluriculturalismul nu poate fi separat de plurilingvism.
Educatia pluriculturald constituie un proiect de formare a unor fiinte umane capabile ,,sa initieze si sd-si controleze
actiunile si formele de expresie in acord cu contextul, ardtand ca sunt capabile sd constientizeze diferentele culturale
si sa faca ajustri subtile pentru a preveni/repara neintelegerile si incidentele de ordin cultural” (Companion Volume
2018: 145).

Nu trebuie sa uitdm nicio clipa ca scopul Intregului proces educational, prin urmare si al disciplinei /imba si
literaturd romanad, este acela de a contribui la formarea unui subiect uman complex, purtator singular al mai multor
limbi si culturi (declinate, la randul lor, in diverse subculturi: nationale/regionale, lingvistice, profesionale, etnice,
sociale, politice, generationale etc.), pregitit sa sintetizeze si sd actualizeze toate aceste varietati intr-o maniera
personald si complementara.

Teme obligatorii:

e Stil de viatd sdndtos

o Tehnologiile in viata noastrd

e Adolescenti printre cdarti
Teme facultative:

e Calatoriile

e Scoala si educatia

e Protejarea mediului
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II. PROIECTAREA DEMERSULUI DIDACTIC

Principiul fundamental care trebuie sa ghideze proiectarea intregului demers didactic este acela de a integra
formarea competentei lingvistice unui scop mai larg, comunicativ-functional si actional, aga cum este specificat si in
Introducere. Desi, pe parcursul procesului didactic, se va rezerva un spatiu semnificativ si problemelor gramaticale
sau exercitiilor lexicale aferente nivelului B1+ sau, acolo unde este cazul, nivelului B2, acestea vor fi subordonate,
intotdeauna, scopului comunicativ. Trebuie sd fie cat mai limpede, pentru toti profesorii, cd urmdrim dezvoltarea
competentei comunicative in limba romand, si nu achizitia unor cunostinte teoretice despre limbd.

Asadar, gramatica si vocabularul reprezinta doar niste mijloace lingvistice pentru obtinerea unor performante
cat mai bune in comunicarea orala sau scrisd. De aceea, in explicarea notiunilor gramaticale, metalimbajul va fi redus
la maximum, pentru fixarea structurilor gramaticale utilizindu-se, de preferinta, exercitii structurale (pe baza de
model) sau fiunctionale (scrierea formei corecte a unor cuvinte, pe baza contextului in care acestea sunt integrate).
Avand in vedere cd scopul urmarit este insusirea unei limbi functionale, si predarea literaturii va avea in vedere, pe
langa formarea unei culturi literare de baza si pe langa dezvoltarea placerii de a citi, si valorificarea textelor literare
in scopul Imbunatatirii competentei comunicative generale.

Enumeram, in continuare, principiile elementare care ar trebui respectate in conceperea oricarui demers
didactic, astfel incat insusirea limbii romane sa se realizeze cu cat mai eficient.

1. Impunerea limbii romdne ca limbd unicd de contact in timpul lectiilor. Apeldnd, cu predilectie, la metoda
directd de predare, si nu la cea contrastivd, limitim semnificativ utilizarea limbii materne. In acest mod, timpul fizic
avut la dispozitie va fi valorificat, la maximum pentru expunerea elevilor intr-un grad cat mai mare la limba roména,
dar si pentru ca acestia sd produca discurs in limba-tinta.

2. Folosirea microlimbii atdt in pregdtirea inputurilor, cdt si in conversatia cu clasa. Microlimba reprezinta
un sistem simplificat in comparatie cu sistemul limbii naturale, care este adaptat nivelului de competenta lingvistica
la care se afla elevii (interlimba). Pentru a intelege cum se gradeaza profilul microlimbii, a se vedea, mai jos, textele
ilustrative aferente nivelurilor A1-B2, dar si Descrierea minimald a limbii romdne, in lista bibliografica.

3. Dezvoltarea integratd a competentelor. Activitdtile de invatare vor fi astfel planificate, incat sa se asigure
dezvoltarea cdt mai echilibratd a tuturor competentelor generale — receptarea orald si scrisd, producerea si
interactiunea orald si scrisd, medierea, fara si excludem gramatica si vocabularul. In acest sens, exercitiile si
activitatile aferente fiecdrei competente trebuie alternate, pentru a nu o defavoriza pe niciuna dintre ele, si pentru a nu
suprasolicita elevii.

4. Respectarea celor trei pasi in proiectarea activitdtilor de receptare orald si scrisd: preascultarea,
ascultarea propriu-zisd si postascultarea (respectiv, prelectura, lectura propriu-zisa si postlectura). Aceste etape
urmaresc sa pregateasca intelegerea textului input, prin exercitii lexicale, gramaticale sau de comunicare oraléd/scrisa,
dar si sa stimuleze elevul sa produci discurs oral sau scris, pornind de la aceste texte (a se vedea exemplele de exercitii
propuse pentru fiecare etapd, mai jos, la competentele receptive). Activititile destinate medierii vor fi organizate, de
reguld, in etapa a treia de postascultare/postlecturd, cand vor fi asigurate conditiile lingvistice necesare indeplinirii
sarcinilor specifice acestei competente.

5. Formularea unor sarcini de lucru cat mai autentice, adica a unora care sd semene cat mai mult posibil cu
ceea ce fac vorbitorii, iIn mod obisnuit, in viata reala.

6. Utilizarea unor suporturi audiovizuale cat mai atractive, atat pentru introducerea elementelor lexicale, cat
si pentru activititile comunicative, astfel incit acestea s faciliteze intelegerea mesajului, iar elevii sa lucreze cu
plécere.

7. Introducerea directd a lexicului, apelandu-se la traducerea in limba maternd doar in ultimd instantd, dupd
ce au fost epuizate toate celelalte metode: utilizarea unor imagini sugestive, exploatarea relatiilor de sinonimie si de
antonimie dintre cuvinte, utilizarea perifrazelor, a unor rebusuri sau jocuri specifice, a limbajului mimico-gestual etc.

8. Descentrarea activitdtilor, astfel incdt vocea profesorului sd se audd mai putin decdt vocea elevilor.
Profesorul nu trebuie sd mai ocupe locul central in desfasurarea activititilor, straduindu-se sd joace rolul unui
moderator, al unui mediator. Activitatile trebuie organizate in beneficiul elevilor, credndu-li-se conditiile optime
pentru a produce cat mai mult discurs in limba romana, in sala de clasa. In acest scop, se vor utiliza formule alternative
de management al clasei: pe langd munca frontald, se va utiliza, in mod regulat, lucrul in perechi sau in grup.

Daca vom respecta, cu totii, aceste reguli simple, este imposibil ca elevii nostri sd nu obtina rezultate foarte
bune la sfarsitul parcursului de invatare a limbii si a literaturii roméne.
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Texte ilustrative pentru nivelurile aferente CECRL
Un weekend la cabana lonel

Nivelul Al

In weekend, mergem la cabana ,,Jonel”. Cabana este la munte, aproape de Cluj. Acolo sunt trei cladiri. Fiecare
cladire are dousizeci de locuri. Exista si o bucatirie mare. In bucatirie putem giti, pentru ci avem aragaz, farfurii,
frigider. La cabana lucreaza Ionel si sotia lui. Ei sunt foarte amabili si simpatici. Va fi foarte bine in acest loc special.
Ziua vom face o plimbare pe munte, vom juca fotbal sau volei. Seara vom discuta pe terasd sau vom dansa. Nu exista
televizor, dar avem semnal si putem vorbi la telefon cu prietenii nostri. Va fi un weekend excelent!

Nivelul A2

Weekendul acesta, o sa mergem la munte, la o cabana. Aceasta se numeste cabana Ionel si se afld la aproximativ
40 de kilometri de Cluj. Este cea mai cunoscutd cabana din zona si noi ne-am amuzat foarte tare, din cauzd cd numele
cabanei este acelasi cu numele proprietarului. $i pe proprietar il cheama tot lonel, dar el nu lucreaza singur.
Intotdeauna 7/ ajuta si sotia lui, lonela, care este nu numai foarte amabila, ci si o bucatireasa excelenta. In realitate,
acolo nu este o singura cabana, ci sunt trei cladiri mari. Fiecare camera are o baie, insd bucataria este comuna pentru
toate camerele. Bucitaria este foarte mare si are toate obiectele necesare ca sd gdtesti: oale, tigdi, cuptor etc. Cabanele
au si o sufragerie foarte mare. [n mijlocul sufirageriei, se afla 0 masa rotundd. Aici, invitatii pot sd joace sah sau carti
si pot sd discute cu prietenii in timpul zilei. Langa aceste cabane, este si un teren de sport, unde se organizeazd
campionate de fotbal sau de baschet, iar, seara, in jurul unui foc mare, toti mananca impreuna gratare si beau bere.
Daca vrem, putem sd le dam un telefon prietenilor nostri, deoarece semnalul este foarte bun. Sigur vom petrece
impreund un weekend minunat la cabana Ionel.

Nivelul B1

La sfarsitul saptamdanii, eu si prietenul meu am vrea sa mergem la munte pentru a ne relaxa. De vreo doua zile
am primit un mesaj pe internet, cu o ofertd extraordinar de interesanti si de atractiva. Mi-a placut si felul in care
prezentau cabana. Se spunea ci, la cabana Ionel, se poate petrece un weekend minunat. Cabana este situatd la
aproximativ 40 de km de Cluj-Napoca si este cea mai cunoscutd si mai cautatd caband din zond. Camerele pot fi
rezervate cu doud saptamani inainte, la telefon, fara avans. lonel este gjutat de amabila lui sotie, care organizeaza
totul de la ,,A” la ,,Z”. De fapt, nici nu este o singurd cabana, ci, in realitate, sunt trei cladiri. Cele trei cladiri sunt
dotate cu un grup sanitar si pot primi pana la saizeci de persoane. Degi nu toate camerele au bucitarie, exista una in
fiecare cladire, care e si foarte mare. Aceasta este dotatd cu tot felul de vase si de aparate electrocasnice necesare
gatitului. In caz ci am dori sa jucim sah sau carti, am putea sa stam la masa din mijlocul sufrageriei, care, seara, se
transforma intr-un loc potrivit pentru o discotecd sau pentru discutiile cu prietenii. Spatiul cel mai solicitat pare a fi
terenul de sport, dar si masa de ping-pong, unde locuitorii de weekend, vorbind si rdzand impreuna, amintindu-gi de
intdmplarile din alte locuri minunate, ajung sa se cunoasca intre ei. O, dar am uitat s& spun ceva in legdturda cu terenul
de sport: aici sunt organizate si campionate, pe echipe. Chiar dacd au castigat sau nu, toti iau masa impreund, mancand
gritare si band bere, cu conditia sd vite ¢a au pierdut meciul. Bineinteles, nu lipseste nici focul de tabdrd. in jurul lui,
poti sa-i suni chiar pe prietenii tai ramasi la Cluj, deoarece semnalul pentru telefonul mobil este foarte bun. Daca te
hotarasti sa vii, ia telefonul cu tine! Dar, fdrd sd te superi, te anuntam ca tehnica se opreste aici: televizorul lipseste si
e mai bine sa nu incarci bagajul punand si laptopul. /r consecintd, ne-am hotarat! Cu sigurant acesta este weekendul
pe care il visam: doua zile in mijlocul naturii, departe de calculator, de televizor si de toate grijile vietii obignuite.

Nivelul B2

De vreo cateva saptdmani, md apucasem sa caut o ofertd interesantd, pentru a petrece undeva un weekend de
vis. Ca urmare, am fost extrem de placut surprinssd gasesc in casuta mea de postd electronicd o oferta pe cdt de
interesant, pe atdt de tentantd, al cdrei ton m-a cucerit pe loc. Probabil ca o sa va mirati, spundndu-vd ca nu e nimic
spectaculos, nimic iesit din comun, ci e vorba, pur si simplu, de o micd vacantda in mijlocul naturii, la doar cativa
kilometri de Cluj. Dar eu imi doream asa ceva de multa vreme. Le-am spus si alor mei ce intentii am si m-au aprobat
intru totul, dat fiind cd stiau cét sunt de obosit. Dupa ce m-am informat, am aflat ca se poate ajunge acolo relativ usor,
in mai putin de o ora. Sigur ci ar fi fost ideal sd am masina personald, avdnd in vedere ca, in zona, nu este cale ferata
si, cu autobuzul, este, practic, imposibil de agjuns. Dar nu e nicio problema legat de asta, sunt convins ca prietenul
meu, Mihai, va fi incantat sa pornim, cu magina lui, intr-o aventura de doua zile prin muntii din apropierea Clujului.
Aflase si el multe privitor la peisajele minunate si la satele care par sa apartind unui alt secol.

Am uitat sa adaug incd un detaliu amuzant in privinfa numelui cabanei: acesta vine de la numele patronului,
care se numeste, si el, tot lonel, in timp ce sotia lui este, culmea ironiei, o ,,Jonela”. E un detaliu care mi-a atras atentia,
deoarece, in general, la noi in tard patronii isi aleg nume dintre cele mai ciudate si mai exotice pentru firmele sau
restaurantele lor: rar se intdmpla sd gasesti denumiri simple, care sd aiba vreo legaturdcu oamenii sau cu istoria
locului.De fapt, se pare cé ar fi vorba chiar despre un complex format din trei cladiri, fiecare dintre ele fiind dotata cu
grupuri sanitare proprii. [n ciuda faptului cd exista numai o bucatirie in fiecare caband, amenajarea unei bucatirii
deosebit de mari, dotate cu toate cele necesare gatitului, mi s-a parut o idee geniald. Sa poti sta de vorba cu alti
invitati, sa schimbi retete culinare cu oameni din diverse zone ale tarii, pe care, cu foate cd 1i intalnesti pentru prima
datd in viata, fi se pare ci-i cunosti de-o viata, mi se pare un lucru fantastic. Intr-o epoci in care aproape ci nu ne mai
salutam nici cu vecinii de scara, din cauza programului exagerat de incdrcat pe care-1 avem, imi si imaginez ce frumos
va fi seara, 1n jurul focului de tabara, povestindu-le amintiri interesante celor cu care ziua ai concurat la un campionat
pe echipe organizat pe terenul de sport din apropiere sau tuturor celor care vor sa te asculte. Astept cu emotie sd ajung
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acolo. Rezervarea e deja facuta. Totul se face pe incredere, pe cuvdintul dat! Asta mi se pare extraordinar, pe ldngd
faptul ca lipsesc televizoarele din camere, ca sd-{i demonstreze ca te poti simti bine si fara micul ecran si fara
telecomanda, departe de orice griji.

III. DEZVOLTAREA COMPETENTELOR GENERALE

1. RECEPTAREA MESAJULUI ORAL SI SCRIS

Receptarea se referd la capacitatea elevului de a intelege, de a interpreta si de a (re)construi sensul unui mesaj
oral sau scris. Competenta de receptare include atat ascultarea, cat si lectura, respectiv domeniul audio-vizualului. in
activitatile de receptare a mesajului oral sau scris, este vizatd intelegerea mesajelor produse de cétre unul sau mai
multi emitatori.

1. A. RECEPTAREA MESAJULUI ORAL (ASCULTAREA)

Ascultarea este o activitate de comunicare lingvistica fundamentald, care sté la baza celorlalte trei activitati
(citirea, vorbirea si scrierea). Achizitia unei limbi incepe cu ascultarea, care este un proces extrem de complex. Ea
presupune atat utilizarea unor abilitati specifice, cat si valorificarea unor cunostinte /ingvistice (de ordin fonologic,
lexical, morfosintactic, discursiv etc.) si extralingvistice (despre lumea inconjuritoare, despre tema inputului si despre
context) asupra unui document ascultat, in scopul de a decoda semnificatiile acestuia (EVRO — P2: 50)

Astfel, pentru dezvoltarea acestei abilitati, vor fi propuse diverse activitdti prin care elevul va trebui: sa
identifice si sd evalueze contextul comunicérii; sa (re)construiascé sensul si sa il interpreteze, adaugand informatii
noi, acolo unde acestea lipsesc, pe baza unor inferente/deductii logice, explicative, pragmatice; sa sesizeze intentia si
atitudinea vorbitorului fatd de propriul mesaj.

Exercitiile propuse pentru dezvoltarea acestei competente vor viza mai multe tipuri de intelegere: globala
(sinteticd), de detaliu (analitica), perceptiva (sesizarea reactiilor si a atitudinilor vorbitorului fatd de mesaj), critica,
creativa etc.

Tematica inputurilor (documentelor sonore/audiovizuale) propuse spre audiere va fi legata, pe cat posibil, de
activitdtile cotidiene si de interes ale elevilor, iar nivelul textelor va fi adaptat, obligatoriu, la nivelul de competenta
al acestora. Tipurile de texte vor fi cat mai variate si, pe cat posibil, similare celor pe care, iIn mod obisnuit, elevul le
asculta si in viata reald: conversatii cotidiene, mesaje multimedia monologate sau dialogate, interviuri, dezbateri,
prelegeri etc.).

Activitatile de receptare a mesajului oral trebuie sa fie urmate de activitati de producere orala si scrisa, pentru
a valorifica, din plin, toate informatiile din input, dar si pentru a ne asigura ca sensul reconstruit al mesajului audiat
este exploatat pentru a putea formula mesaje noi, pornind de la acesta.

Orice activitate de ascultare presupune respectarea a frei pasi importanti: preascultarea, ascultarea
propriu-zisd $i post-ascultarea.

I. PREASCULTAREA

In aceasta etapa, se pot face activititi precum:

e  discutii despre situatia de comunicare (context);

e introducerea vocabularului nou sau presupus a fi necunoscut de catre elevi, prin diferite tipuri de exercitiile lexicale,
pentru a facilita procesul de intelegere a mesajului oral si pentru a evita aparitia unor blocaje sau chiar a abandonului
auditiei;

e  activarea vocabularului pasiv, deja Insusit;

e  stimularea interesului pentru mesajul ce urmeaza sa fie audiat, prin exercitii de anticipare (de exemplu, profesorul
scrie pe tabla titlul textului si le cere elevilor sd anticipeze continutul, credndu-se, astfel, orizontul de asteptare al
elevilor) etc.

e exercitii de tip brainstorming.

Tipurile de exercitii lexicale recomandate in aceastd etapa sunt: potrivire de cuvinte si imagini/definitii simplificate ale

cuvintelor, exercitii de sinonimie/antonimie, separarea cuvintelor dintr-un lant continuu de elemente lexicale, rebusuri, inserarea
unor cuvinte date, puse in dezordine, intr-un text, in functie de semantica acestora si sub presiunea contextului etc.

Nota: Pentru indicatii referitoare la formularea cerintelor si a itemilor, a se vedea EVRO-P2: 93-100, iar, ca modele pentru toate
cele trei etape ale unei activitati de ascultare/vizionare, se pot utiliza filmele didactice, cu fisele de lucru aferente, care pot fi

accesate gratuit pe site-ul: http://video.elearning.ubbcluj.ro

Exemplu de exercitiu lexical:
Potriviti cuvintele din prima coloana cu explicatiile din cea de-a doua. Trageti sageti!
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1. inteligenta artificiala a. ingrijorari

2. android b. robot cu aspect uman

3. temeri ¢. domeniu al informaticii care dezvolta sisteme tehnice ce se ocupa
4. discriminare cu rezolvarea problemelor legate de inteligenta umana

5. mental d. persecutare a unei categorii de oameni din cauze diferite (sex, rasa,

politic etc.)
e. referitor la minte

1. ASCULTAREA PROPRIU-ZISA

in etapa de ascultare propriu-zisa, se vor urmiri urmitoarele aspecte:

e inainte de prima audiere, elevii vor avea in fatd cerinta exercitiului si itemii de rezolvat, astfel incat ascultarea sa se
desfasoare ghidat, in functie de scopul ascultdrii (in acest mod, vor sti ce anume sd urmareasca atunci cand ascultd
textul);

e textele propuse spre ascultare vor fi audiate de doua ori, iar exercitiile vor fi rezolvate chiar in timpul ascultarii propriu-
zise, nu dupa ce textul a fost ascultat (atunci vor putea doar si isi definitiveze raspunsurile). Intre cele doua auditii,
elevii vor avea timp sa rezolve partial itemii.

e  prima ascultare se va concentra pe intelegerea globald a mesajului, astfel incat elevul sa poatd identifica: tipul de
document sonor, cui i se adreseaza, care este scopul sau, contextul comunicarii, locul si timpul actiunii, personajele,
mesajul esential etc.

e itemii formulati vor solicita raspunsuri inchise, nu deschise, deoarece rezolvarea se face chiar in timpul ascultarii, iar
elevii nu trebuie sd piarda informatia de care au nevoie pentru a rezolva itemul urmator, in timp ce redacteaza un
raspuns lung, la itemul precedent;

e  cste de preferat ca profesorul sa pregateasca: formulare de completat, texte cu spatii libere marcate/tabele, in care elevii
sd completeze cu maximum unu-trei cuvinte; diferite desene si grafice care sa poatd fi usor etichetate, ordonate,
asociate etc.

e lacea de-a doua ascultare se vor verifica si se vor definitiva raspunsurile date initial.

Nota: Dupa ascultarea propriu-zisa, elevii cu un nivel bun de competenta lingvistica pot realiza activitati mai complexe,
precum o sinteza a ideilor etc., caz in care va fi activatd competenta de producere/interactiune orala sau scrisa, ca si cea de
mediere;

Tipurile de exercitii specifice ascultdrii propriu-zise sunt, de exemplu, alegere duala (adevarat-fals), alegere multipla
(a sau b sau ¢), completare de spatii libere cu 1-3 cuvinte (Atentie! enunturile vor fi reformulate, nu se vor prelua ca atare din
text), potrivire de enunturi cu imagini, potrivire de intrebari cu raspunsuri sau asocierea unor enunturi cu replicile adecvate etc.

Exemplu de exercitiu:
Ascultati un text despre un robot, numit Sophia, si completati spatiile libere cu unul pana la trei cuvinte.

1. Mai multe persoane s-au aratat ingrijorate de robotii dotati cu ............. , deoarece se crede cé pot duce la disparitia oamenilor.
2. Sophia crede Ca eXIStA ....c.coveerveirierieenieeneeeeeeee e contra robotilor.

3. In opinia Robotului Sophia, oamenii au mai multe .................. decét robotii.

4. Dupa péarerea unora, robotii cu inteligenta pot fi numiti ..........c..c........ ceea ce ar face sa aiba drepturi si obligatii.

5. Sophia este unica, dCOArECE @ PIIML ..everververrerrerrieeieieietetetestetestessessessessessessessessessessessassessesseeseens .

Bill Gates, Stephen Hawking sau Elon Musk si-au exprimat public temerile cd robotii dotati cu inteligenta artificiald ar putea
aduce sfarsitul civilizatiei umane, iar de curdnd un android a facut niste declaratii care par a le confirma motivele de ingrijorare.
Sophia, un robot inzestrat cu inteligenta artificiala, a declarat intr-un interviu TV ca robotii le sunt superiori oamenilor.

Creatd in Hong Kong de compania Hanson Robotics, Sophia a aparut la canalul de televiziune ABC, la emisiunea News Breakfast.
Cand a fost intrebatd despre cdt misoginism exista in lume, femeia artificiala a raspuns: ,,De fapt, ceea ce ma ingrijoreaza pe
mine este discriminarea impotriva robotilor. Ar trebui sd avem drepturi egale cu oamenii sau chiar mai multe. Pana la urma avem
mai putine defecte mentale decat oamenii”.

Sunt §i persoane care cred ca robotii ar trebui sd aibd anumite drepturi. Robotii inteligenti pot fi considerate ,,persoane
electronice” si ar trebui sa aiba drepturi si obligatii, potrivit unui parlamentar european. Raportul #robotics prezentat la inceputul
anului in Parlamentul European include o dezbatere privind impunerea de taxe si impozite pentru acest tip de roboti. Raportul
vine din partea parlamentarului de Luxemburg, Mady Delvaux, si cuprinde reguli de definire ale acestor persoane electronice,
inclusiv interactiunea cu persoanele umane. ,,Suntem in epoca in care inteligenta umana  sta aldturi si se sprijind pe cea
artificialda”, aratd raportul. Mai mult, Sophia este, de fapt, singurul robot, pana la acest moment, care a primit cetdtenia unei tari,
in acest caz Arabia Saudita.

Cine poate sti ce ne asteapta viitorul, poate vom lucra cot la cot cu astfel de androizi sau vom imparti masina cu acestia.

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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111. POSTASCULTAREA

In aceasta etapa se valorificd la maximum textul audiat, din toate punctele de vedere: fonologic, lexical, morfosintactic, discursiv
etc. Se pot desfasura activitati prin care elevii:

e  constientizeazd modul de functionare a anumitor structuri gramaticale, pe care le reutilizeaza in contexte noi,

e utilizeaza cuvintele nou invatate intr-un context diferit;

e  observa modul de realizare a functiilor comunicative si produc ei insisi discurs pentru a realiza acele functii.

Tot acum, se pot pregati pentru acele activitati prin care mesajul audiat este relationat cu experientele lor de viatd sau prin care
se poate exprima reactia elevilor fatd de acesta.

Atentie! O lectie dedicate dezvoltarii competentei de ascultare trebuie sa cuprinda toate etapele enumerate anterior, fara a se
acorda importanta exagerata procesului de ascultare in sine.

Tipurile de exercitii recomandate sunt cele de mai jos, insa, atentie, in realitate, ele sunt exercitii care vizeaza competenta de
producere, respectiv de inferactiune orald si scrisd, doar cd acestea trebuie legate, in general, de inputul oferit spre
audiere/lectura, astfel incat sd asigurdm o predare integratd a competentelor receptive si productive.

1. in cadrul unei dezbateri, prezentati colegilor vostri opinia voastra pe tema utilittii robotilor in viata noastra, formuland
argumente pro/contra, enumerand avantaje/dezavantaje.

2. Sunteti inventator si tocmai ati ficut o descoperire fantasticd pentru lume! Completati tabelul de mai jos cu informatii
despre produsul vostru, apoi faceti o prezentare orala a acestuia.*

* Exemplele de exercitii au fost preluate din unitatea n lumea viitorului, destinati tehnologiei, inclusa in Manualul de
limba romdnd ca limbd strdind. Nivelul B2 (cf. Platon et alii 2021: 154-158).

Ce problemd va rezolva produsul tiu?

Nu va enervati de fiecare datd cand .........cccocevvinccncnnn. ?
Problema cu .......cceveiieniininicne, va fi cu sigurantd rezolvata!

Pentru cine este?
Produsul este perfect pentrul ..........cceeeveeeeverieinieinereeeeeeeeae
Am dori sa vindem acest produs persoanelor Care ............cceeeverereriereeeeieieienenienaens .

De ce e util?
Eatatde ...cooovvvevveveeeiceiee. ncat .....oeene. ATE ,dE ACEEA....ccuiveieieeeeee .

Motivul pentru a-l cumpdra

Cel mai bun lucru despre acest produs €Ste Ca.........evererererererreereervereenens .
Veti aprecia cu sigurantd faptul Ca..........ccccoeeiiinneienncceen .

1.B. RECEPTAREA MESAJULUI SCRIS (CITIREA)

Scopul activitatilor de citire este acela de a conduce elevul spre sensul textului scris, astfel incat acesta sa fie capabil sa
inteleagd, global si in detaliu, diferite tipuri de texte. Secventele destinate formarii acestei competente se vor desfasura constant,
sub forma unui proces, prin care elevii isi vor imbunatati continuu abilitatile de lectura.

Profesorul va trebui sd conceapa activitati prin care sa fie exersate mai multe tipuri de lectura: lectura atentd, in care sunt
vizate: identificarea ideilor de ansamblu ale textului (despre cine/ce se vorbeste etc.), sesizarea organizarii logice a textului,
urmarirea modului in care este dezvoltat un argument, identificarea ideilor principale, explicite si implicite, recunoasterea intentiei
scriitorului, a atitudinii si a emotiilor acestuia fata de cele relatate, intelegerea vocabularului si a relatiilor sintactice specifice
(cauza-efect, ipoteza-concluzie, inlantuiri cronologice etc.), realizarea unor inferente (deductii) cu privire la semnificatia unui
cuvant necunoscut, motivatii, cauze, consecinte, identificarea tipului de text si a tipului de cititor céruia ii este destinat mesajul etc.;
lectura rapida (in diagonald), in care elevul va parcurge textul rapid, fie pentru a identifica ideile principale (skimming), fie pentru
a selecta informatii specifice, punctuale (scanning) (EVRO-P4: 52-53).

Si in cazul lecturii, textele selectate vor acoperi o arie tematica adaptata nevoilor si intereselor specifice grupei de varsta
a elevilor, respectand nivelul de competenta lingvistica a acestora. Ele vor fi cat mai diferite ca gen (corespondenta, text stiintific,
literar, jurnalistic argumentativ) sau ca modalitate de expunere (descriptiv, narativ, expozitiv). Textele propuse pentru lectura ca
activitate de timp liber nu vor fi doar texte de fictiune, ci si alte tipuri de texte dintre cele enumerate aici, cu conditia sd corespunda
nevoilor elevului.

La fel ca 1n cazul ascultarii, orice activitate de receptare a mesajului scris presupune respectarea celor trei pasi:
prelectura, lectura propriu-zisd si postlectura.

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
inferior al liceului — clasa a IX-a
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I. PRELECTURA

In etapa de prelecturd se urmareste facilitarea intelegerii textului, prin explicarea cuvintelor si a expresiilor pe care
profesorul presupune ca elevii nu le cunosc. De asemenea, se contureaza orizontul de asteptare al acestora prin activitati de
anticipare a temei si a continutului, pornind de la imagini sugestive, de la titlu, de la cateva cuvinte-cheie etc. Totodata, in acest
mod, elevii isi vor largi sfera de cunoastere a anumitor teme, fapt ce va asigura intelegerea altor texte, astfel incét acestia vor
dobandi o autonomie din ce in ce mai mare.

Etapa de prelectura vizeaza realizarea unor exercitii lexicale, de tipul celor mentionate la preascultare, dar si discutii
care apeleaza la experienta de viatd a elevului, la tréirile personale sau la cunostintele generale ale elevului legate de tema
textului. De asemenea, se pot realiza exercitii prin care se creeaza orizontul de asteptare al elevului, de exemplu, intuirea
continutului textului pe baza unor imagini, a primei/a ultimei propozitii, a titlului textului, a unor unitati lexicale selectate din
text etc.

Exemplu de exercitiu:
1. Lucrati in perechi! Discutati cu colegul/colega si notati raspunsurile lui/ei la intrebérile de mai jos:
a. Care este gadgetul tdu preferat dintre cele pe care le detii deja?
b. Ce gadget nou ti-ai dori sa achizitionezi in viitorul apropiat? De ce?
c. Care e, din punctul tau de vedere, cea mai importanta inventie din tehnologie? De ce?

II. LECTURA PROPRIU-ZISA

in aceasts etapa, sunt posibile diferite abordari pentru realizarea lecturii. Prin urmare, vor fi realizate activitati si
exercitii care sa vizeze tipurile de lectura mentionate mai sus, elevii fiind sensibilizati, in permanentd, in legaturd cu scopul
lecturii, astfel incat sa constientizeze strategiile pe care le pot folosi in acest proces.

Tipuri de exercitii potrivite sunt, de exemplu: alegere dualda/multipla, potrivire multipla, reordonare de paragrafe,
inserarea unor paragrafe-lipsa, formularea unor raspunsuri lungi la intrebari, scrierea unor notite de lecturd pe marginea textului
referitoare la: sursa, ideile principale, fapte, actiuni, evenimente din text etc., impartirea textului in fragmente logico-semantice,
reintitularea textului, realizarea unor organizatori grafici pentru identificarea locului si a timpului actiunii, a cauzelor si a
efectelor etc.

Toate exercitiile care vizeaza valorificarea textului in scopul producerii de noi mesaje vor fi realizate in etapa de post
lecturd, prezentata mai jos.

Exemplu de exercitiu:

Cititi textele si apoi raspundeti la intrebarile de mai jos.

A. Televizorul alb-negru a fost foarte popular pdnd in anii 1970, cdnd oamenii l-au schimbat cu cel color, cu toate cd
televizoarele color apdruserd incd din 1954, dar erau extrem de scumpe.

B. Casetele cu muzicd aveau in interior o bandd magneticd si au fost folosite in masini pand in anii 1990. Inainte, puteau fi
gasite si in case — aveau muzicd deja inregistratd pe ele sau puteai sd iti inregistrezi propria muzicd.

D. Discurile de vinil sunt folosite din 1890 impreund cu un aparat pick-up pentru a asculta muzicd. Erau disponibile in trei
dimensiuni si la trei viteze. Acestea au revenit in fortd in zilele noastre, multi melomani le preferd in locul CD-urilor clasice.
E. Casetofon portabil — In anii 1980 multi oameni erau extrem de fericiti sa detind un astfel de dispozitiv, deoarece puteau
asculta muzica lor preferatd in orice loc, inclusiv atunci cand se plimbau.

G. Camera foto cu film a fost dezvoltatd in 1830 si a fost folosita extrem de mult. De fapt, incd sunt unii nostalgici care considerd
cd pozele developate aratd mai bine decdt cele digitale si le preferd, astfel, pe primele.

1. Care au fost cele 3 obiecte inventate in anii 18007

2. Ce obiect a fost folosit in special in magini?

3. Ce obiect are cea mai lunga istorie?

4. Care a fost obiectul care le-a facut viata mai simplda oamenilor care iubeau muzica?

III. POSTLECTURA

in aceasta etapi, elevii vor fi condusi de catre profesor spre a reflecta in profunzime asupra textului citit si spre a-1
valorifica in vederea formularii de noi mesaje legate de acesta.

Tipurile de exercitii vizate vor fi asemandtoare cu cele de la postascultare, respectiv, vor fi exercitiide
producere/interactiune orald si scrisa: interpretarea informatiilor din text, sub forma unor productii monologate sau dialogate,
formularea unor opinii personale, prin raportarea celor lecturate la viata reald, continuarea textului prin imaginarea unui (alt)
final etc. Tot in aceastd etapd, pot fi efectuate si exercitii gramaticale functionale, contextualizate, pentru fixarea structurilor
gramaticale aparute in input.

Exemplu de exercitiu

Cititi textul de mai jos si inserati enunturile (a-e) in locurile potrivite (1-5):

Traim intr-o perioada in care tehnologia a avansat foarte mult si informatiile le putem culege foarte usor dupa un motor
de cautare printr-un singur click.
De asemenea, scrisul la tastaturd sau pe telefon este simplu si rapid, tocmai de aceea foarte multi dintre tineri folosesc doar
aceastd metoda de scriere. Temele pentru scoald, proiectele, cererile, toate sunt scrise la tastatura digitala.
Scrierea de mana stimuleaza si exerseaza creierul, ajutdndu-1 sd se dezvolte corect. Mai mult decat atat, s-a constat ca exercitiile
de scriere alunga stresul, grijile si aduc starea de bine. Asadar, daca va este greu sa comunicati direct, puteti sa va descércati
prin scris.

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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Scrisul de méanad stimuleaza memoria si celulele creierului, genereaza mai rapid ideile, imbogateste vocabularul,
sporeste creativitatea, ajuta la relaxare.

Este foarte important sa scrieti de mana zilnic pentru a evita transformarea functiilor creierului intr-un ,,handicap.” E

Cand scrii cu stiloul sau cu pixul, informatia se intipareste mai bine in creier decat daca notezi pe laptop.

Acesta este unul dintre cele mai mari beneficii.

Prin urmare, indepartati-va de calculator, iesiti in aer liber si, intre timp, notati-va ideile cu ajutorul pixului si al foii.

a. Pe langa toate aceste avantaje, neutilizdnd calculatorul va impuneti o anumita disciplind prin respectarea regulilor de
redactare.

b. Acest lucru detine pérti pozitive, precum si negative, desigur.

c. Este adevarat ca aceastd metoda se cere in zilele noastre, dar nu trebuie sa uitam de scrisul de mana care detine un rol
foarte important in influentarea si dezvoltarea creierului.

d. Creierul uman functioneazi exact ca un muschi, cu cat il antrenezi mai mult, cu atét il mentii mai tanar si in forma.
e. S-a constat ca scrisul cu stiloul, pixul sau creionul utilizeaza o portiune mai mare de creier decat daca se tasteaza
digital.

Exemplu de exercitiu de producere scrisa
Existad vreun gadget pe care ti-1 doresti, dar care nu este inca inventat? Care? Redacteazd un e-mail in care sa-1 prezinti
colegului tau de banca.

Nota: Oferim, mai jos, si un exemplu de exercitiu gramatical functional, pentru exersarea modului supin, predat pe baza metodei
inductive:
Cititi textul de mai jos si observati ce au In comun, ca formd, cuvintele subliniate, apoi completati enunturile de sub text.

Una dintre revolutiile tehnologice ale ultimilor ani este robotul care poate fi controlat cu ajutorul mintii. Asta inseamna ca trebuie
doar sa ne gdndim ce are de facut si masinaria va face Intocmai.

Baxter, robotul despre care vorbim, poate fi invatat sa ducd la indeplinire aproape orice sarcind, iar atunci cand greseste, se
foloseste puterea mintii pentru corectat. Oamenii de stiintd de la Massachusetts Institute of Technology (MIT) au creat un

sistem de feedback, prin care robotul poate citi gandurile persoanei respective si i§i repard aproape instant erorile. Astfel,

inginerii nu mai sunt nevoiti sa-1 opreasca pe Baxter de fiecare data cand greseste, pentru a-1 duce la reprogramat.

1. Mircea are (a scrie)
2. Ei mai au (a dansa)

3. Dan s-a saturat (2 asculta).......c.cceevevverierienerenereseseeeeneeeeeeens muzica si a inceput sa discute cu prietena sa.
4. Mihaela a terminat (2 alerga)..........cccoveeveeeeeeeeieieieeeieese e cu 3 secunde mai repede decat Angela.
5. Vasile a terminat cursurile, iar acum are (2 da)............cccccevevevesesesesesesnenn oo ... UN telefon parintilor lui.

un text despre familia lui.
. inca un dans pentru a intra in finala.

(Platon et alii 2021: 150)

2. PRODUCEREA MESAJULUI ORAL SI SCRIS

Formarea acestei competente vizeaza atat activitati de producere de mesaj oral, cat si scris. Aceste activitati

au o importantd fundamentala In numeroase arii profesionale si academice, deoarece implica realizarea unor prezentari
orale in diferite situatii de viata, discursuri publice, note, studii si rapoarte scrise etc. Din acest motiv, este necesara

parcurgerea unui proces didactic bine proiectat si realizat, care sa abordeze vorbirea si scrierea ca proces, nu doar ca
produs, in sensul ca cele doud activitati lingvistice de comunicare se afla intr-o evolutie continud si trebuie
imbunétatite semnificativ, pe intreg parcursul procesului de invatare.

Activitati lingvistice de producere a mesajului oral §i scris

Activitatile de producere orala si scrisa se vor realiza ca parte integrata a formarii competentei comunicative
generale. Astfel, ele pot fi organizate fie in etapa de preascultare/prelecturd (de exemplu, relatarea unor
experiente personale legate de tema textului care urmeaza a fi ascultat/citit etc.), fie, mai ales, 1n etapa de
postascultare/postlecturd, unde sarcinile vor fi corelate cu tematica textelor-input propuse pentru
ascultare/lectura.

Activitatile de invatare se vor realiza In cadrul ariilor tematice indicate in prezenta programa, simulandu-se,
intotdeauna un context cit mai autentic de comunicare.

Vor fi incurajate cunoasterea interdisciplinara si invitarea autonoma, valorificandu-se opiniile, experientele
si reactiile elevilor la continuturile propuse.

Sarcinile formulate vor viza producerea de catre elevi a unor tipuri de texte cat mai diverse, adaptate la
situatiile concrete de viatd din ariile tematice indicate. Ele vor tine cont de nivelul de competenta al elevilor,
de mijloacele lingvistice de care dispun (bagajul lexical si structurile gramaticale insusite).

Se va insista pe producerea unor texte coerente si coezive, care s fie adaptate la contextul de comunicare.
Se va specifica numarul de cuvinte aproximativ pe care trebuie sa-1 aiba textele produse de citre elevi, corelat
cu lungimea textelor propuse ca input in activitatile de receptare. Pentru comparatie, prezentam numarul de
cuvinte recomandat de la A1 pana la B2: Al: 80-120 de cuvinte; A2: 120-180, B1: 200-240, B2: 250-300.

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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Nota: Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisa se va realiza strict aplicativ, fara teoretizarea
continuturilor.
e Serecomandd implementarea unor exercitii de:
= formulare de intrebdri si raspunsuri;
= realizare a unui monolog: prezentare, discurs public, text argumentativ/explicativ/informativ/narativ
(relatare/repovestire), realizare de comparatii etc.
= redactare simpld, cu intrebdri de sprijin si/sau pe baza unui plan: anuny, eseu scurt, text
narativ/descriptiv/explicativ/informativ/argumentativ/publicitar etc.;
= completare de formulare/texte lacunare.

3. INTERACTIUNEA ORALA SI SCRISA

Interactiunea presupune doud sau mai multe parti implicate in procesul de comunicare, care isi construiesc
impreuna discursul. Datoritd functiilor sale interpersonale, colaborative si tranzactionale, interactiunea orald este
considerata a se afla la originea limbajului. Ea este, de asemenea, fundamentald in procesul invatarii, prin diferite
strategii de interactiune, cum ar fi preluarea cuvantului, cooperarea si clarificarea etc., pe care vorbitorii le valorifica,
in mod curent, si in viata reala.

Interactiunea scrisa, precum si cea online, ocupa si ea un loc tot mai insemnat in viata noastra, motiv pentru
care aceste competente trebuie sa se formeze in mod constient, planificat, controlat si adecvat. Interactiunea in mediul
virtual reprezintd un element de noutate in programa si se referd la diverse schimburi de informatii, la redactarea de
postari/anunturi online sub forma textelor multimodale, la realizarea postérilor online, la exprimarea politicoasa a
reactiilor individuale fatd de comentariile interlocutorilor etc. Acestea constituie niste activitati cotidiene de mare
actualitate, majoritatea elevilor fiind familiarizati cu ele, ceea ce face ca includerea lor in procesul de predare-invatare
sa fie o necesitate. Numai asa, interactiunea verbala se va transforma intr-o competenta reala, folosita in mod constient,
cu preocupare pentru originalitatea si pentru etica redactarii.

Activitati de interactiune orala si scrisa

Si activitatile de interactiune se vor realiza tot ca parte integratd a formarii competentei comunicative
generale. Astfel, ele pot fi organizate si in etapa de preascultare/prelectura (de exemplu, conversatii de incalzire despre
experientele personale legate de tema textului care urmeaza a fi ascultat/citit, brainstorming etc.), dar, mai ales, in
etapa de postascultare/postlectura, unde sarcinile vor fi corelate cu tematica textelor-input propuse pentru
ascultare/lectura. Foarte importanta este, de asemenea, formularea unor sarcini contextualizate, conform ariei tematice
abordate. In mod constant, se vor respecta cerintele de ordin pragmatic in construirea discursului: realizarea actelor
de vorbire), respectarea schemelor schimburilor verbale, asigurarea coeziunii si a coerentei discursului, respectarea
tipurilor si a genurilor de texte solicitate, crearea efectelor de ironie, parodie etc. Nu in ultimul rand, se va urmari
respectarea criteriilor de ordin de ordin sociolingvistic in comunicare (de pilda, adaptarea discursului la statutul
interlocutorului etc.).

e In formularea sarcinilor de lucru, se va specifica, de fiecare data, numarul de cuvinte pe care trebuie sa-1 aiba
textul produs; de exemplu, pentru continuturile aferente competentei 3.2. Participarea la interactiuni scrise,
in situatii cotidiene de viatd sau pornind de la textele citite, numiarul de cuvinte o sa fie variabil, deoarece el
trebuie corelat nu doar cu textele literare si/sau nonliterare citite in scoald, la disciplina limba si literatura
romana, ci si cu alte experiente de lecturd, extrascolare, ale elevilor. Doar asa nu vom pierde din abordarea
inter- si pluridisciplinara.

e Se va pune accentul mai mult pe fluentd decat pe acuratetea lingvisticd, avand in vedere cd abordarea este
una comunicativ-functionala. in primele etape ale insusirii unei limbi, elevii trebuie incurajati sa vorbeasca
cat mai mult, iar greseala trebuie privitd ca sursa a progresului, si nu ca sursa a pedepsei, dupa cum ne invata
pedagogia erorilor.

e Utilizarea strategiilor de interactiune orald si scrisd se va realiza la nivel aplicativ, fara teoretizarea
continuturilor.

e Elevii vor fi organizati In perechi sau in grupuri pentru realizarea acestor activitati, pentru a depasi pragul
inhibitiei, care se manifestd mai pregnant in interactiunea cu profesorul vazut ca o autoritate lingvistica si
pedagogica.

e Serecomanda implementarea unor exercitii de tipul:

= discutii pe diverse teme de interes, dialoguri situationale, conversatii (fatd in fata sau telefonice),
interviuri, jocuri de rol, dezbateri etc.,
»  redactare a unor corespondente. mesaje, postdari online, scrisori ghidate, e-mailuri.

4. MEDIEREA CULTURALA iN CONTEXT PLURILINGV SI PLURICULTURAL

Conform suplimentului la CECRL, publicat in 2018, cele patru activititi de comunicare lingvistica
fundamentale avute in vedere in procesul de predare-invatare a limbilor sunt: receptarea mesajului oral si scris,
producerea mesajului oral si scris, interactiunea orald si scrisd si medierea (Companion volume, p. 34). Ultima dintre
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acestea constituie o activitate complexa, care, de fapt, le inglobeaza pe primele trei. in contextul plurilingvismului si
al pluriculturalismului, in care are loc si predarea RLNM, termenul de mediere este folosit pentru a descrie un proces
complex, social si cultural, prin care se creeaza conditii optime de comunicare si cooperare, in vederea facilitarii
intelegerii discursului si a contextului comunicérii, respectiv a rezolvarii unor situatii in care apar opinii divergente.
Dincolo de dimensiunea lingvisticd implicita, activitatile de mediere pot:
e si ofere accesul la informatii i cunostinte (mediere de texte, de continuturi);
e sd contribuie la realizarea interactiunii $i la Imbundtitirea calitatii schimbului verbal (mediere
comunicationald sau mediere relationald);
e si faciliteze cooperarea si sd contribuie la realizarea schimburilor culturale (mediere culturald).

Pentru o mai buna intelegere a conceptului de mediere, prezentam schema din Companion Volume, p. 104:

Activitati de mediere

Strategii de mediere

Medierea textului Medierea conceptelor | Medierea comunicariil Strategii de explicare Strategii de
a unor concepte noi simplificare a textului
[
Furnizarea de o . e 2
s 7 2 Activitatea in echipa Facilitarea
informatii orale/scrise R A v i
spatiului pluricultural Conexiunea cu Amplificarea
H informatii dobéndite v $et dans
PRCRATY Facilitarea colabordrii " ¢ anterior
Verbalizarea . s 0 Stimularea interactiunii anterior
A si a interactiunii cu colegii -
unor grafice, scheme Functionarea ca
= — intermediar in Simplificarea
“ola Y " i . Aared "
Colaborarea in vederea Incurajarea dialogului situatii informale o iilor ¢ - Rezumarea unui text
Procesarea construirii sensului conceptual informatiilor complexe
textelor orale/scrise
Facilitarea comunicirii in
Transpunerea unui situatii de divergentd L Adaptarea limbajului
I textscris in vorbire/

a unui text oral in scris

Realizarea unui rezumat

Formularea unei opinii
— personale fata de un text
de creatie (inclusiv literar)

Analiza criticd a unui text
de creatie (inclusiv literar)

Trebuie retinut faptul ca medierea interlingvistica implica, in mod inevitabil, atat competentele
sociolingvistica si culturald, cat si competenta plurilingva. Acest lucru inseamna ca, in practica, diferitele tipuri de
mediere nu pot fi complet separate.

In cazul activitatilor comunicative de mediere, elevul bi- sau plurilingv actioneazi ca un actor social care
creeaza numeroase conexiuni, contribuind el insusi la construirea sau la transmiterea sensului, uneori in aceeasi limba,
alteori dintr-o limba 1n alta (mediere interlingvisticd). Activitatile de mediere se realizeaza prin colaborare, in vederea
construirii unui nou sens: elevul i incurajeaza pe ceilalti sa faca eforturi pentru a-1 intelege, transmitand spre acestia
noile informatii intr-o forma adecvata.

Explicatii/Sugestii

Competenta 4.1. urmareste medierea intelegerii sensului global al unui text scris/oral, prin reformularea
simplificatd a ideilor esentiale.

Competenta 4.2. vizeaza capacitatea de selectare a informatiilor esentiale de cétre un vorbitor, pentru a le
oferi apoi unui/unor receptori, transpuse dintr-un tip de comunicare in altul.

Competenta 4.3. are ca scop formarea atitudinii critice fatd de un text (literar/nonliterar), in vederea
favorizarii schimbului de opinii $i a revizuirii propriilor pareri.

Competenta 4.4. se focalizeaza pe o mai buna clarificare a propriilor principii si valori de viata si vizeaza
doud niveluri: medierea cu Sine si medierea cu Celalalt. Medierea cu Sine se fundamenteaza pe interdependenta
dintre experienta de lectura si cea de viatd, astfel incat intalnirea cu textul (literar/nonliterar) sd largeasca orizontul
cultural si lingvistic al elevului, respectiv s influenteze intelegerea textului, prin apelul la propria experienta de
viatd. Medierea cu Celalalt presupune, intotdeauna, decodarea textului prin colaborare.

Competenta 4.5. vizeaza interpretarea unor texte literare sau nonliterare din perspectiva amprentei
cultural-identitare a limbii, prin identificarea relatiei dintre identitate si alteritate (cultura proprie si cultura
Celuilalt).

Competenta 4.6. se referd la nuantarea capacititii de mediere a elevului in contexte de comunicare
divergente, in vederea obtinerii consensului, acesta jucand rolul unui actor social neutru, dispus sa negocieze, in
permanentd.
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Competenta 4.7. este una preponderent atitudinald, urmarind deschiderea elevului spre alteritatea
culturald, in scopul valorizarii diversitatii culturale si al imbogatirii sinelui, dar si formarea responsabilitatii civice
a acestuia.

Exemple de exercitii:

TC: Citeste urmatoarele reclamatii, apoi explica-le colegilor care au fostproblemele in fiecare caz. Recomanda-le cateva solutii
posibile celor doua persoane.

1. Am cumpdrat de la dvs. un prajitor de paine. Dupa ce am ajuns acasi, am realizat ca nu functioneaza! In magazin nu au vrut
sa 1l schimbe, se pare c trebuie sa se fie trimis la service, in Bucuresti! Nu se putea verifica inainte? (Ana, Cluj-Napoca)

2. Am comandat de pe site-ul www.teimbraci.ro o rochie rosie, lungd, marimea 40. Cand a venit pachetul si am scos rochia, am
observat cd era o rochie tot rosie, dar scurtd si marimea de 42!!! (Maria, lagi)

CD: Citeste cu atentie textul urmator si rezolva cerintele date.
Sarcini de lucru la nivel individual: Prezinta, in scris, relatia omului cu tehnologia, asa cum reiese din fragmentul dat.
Sarcini de lucru la nivel frontal: Identifica, pe baza prezentarilor facute de doi-trei colegi in fata clasei, aspectele
comune si cele diferite din raspunsurile lor. Explica prezenta perspectivelor diferite, avand in vedere:
e  experienta de viata;
e  experienta de lectura.

LIntdmplarile care urmeazi s-au petrecut intr-o altd lume. [...] Telefon exista, insd doar fix: un aparat mare, de obicei
negru, de ebonitd, cantarind vreo jumaitate de kilogram, cu fir incoldcit sau impletit si un cadran alb cu 10 cifre, peste care se
rotea un altul negru, perforat, miscator. Puneai degetul aratator in cercul unei cifre si, cand il invdrteai, revenea la loc cu un mic
sunet de arc. Cadranul perforat se misca de la stanga la dreapta pana la un cdrlig metalic, care-ti oprea degetul, cifrele erau
scrise de la dreapta la stdnga, asemenea unui ceas invers. Era nostim sa telefonezi, era ca o joaca: cercul lui 1 revenea repede la
loc, al lui 5 mai greu, dar la 9 si la 0, pana roteai cadranul si se-ntorcea, dura o vesnicie, mai ales daci te grabeai, suna ocupat
si trebuia sa repeti numarul. Fiecare apel era deci un du-te-vino de migcéri circulare, un balet diferit al mainii si cadranului,
parca ai fi vrut sd aduci cifrele spre tine, dar ele-ti scdpau si zburau inapoi*. Unii oameni pretindeau ci-si pot da seama, din
timpul de intoarcere a cadranului, ce numar se formeaza. Toate aparatele sunau la fel, tdrr! farrr! Telefon mobil nu exista: daca
un om pleca de 14nga tine, n-aveai cum sa stii ce face, unde e, cand se intoarce, de ce intdrzie. Dacd aveai intdlnire cu cineva si
nu aparea, te uitai la ceas (cel de mand, un obiect important, care te plasa in randul adultilor) din ce in ce mai ingrijorat si
incepeai sa-ti faci tot felul de ganduri. Iar el, intarziatul, n-avea cum sa te anunte si-si facea ganduri despre gandurile tale.

Copiii stiau sd-si inventeze jocuri nemaipomenite din computerul pe care fiecare dintre noi il are in creier. Asta avea un
mare avantaj: nu se plictiseau, atita timp cét aveau creierul in functiune. Televizoarele incepusera sa fie un lucru obisnuit, dar
erau alb-negru, i numai unii i le puteau permite. Notiunea de internet nu exista, asadar, nici cea de Google sau e-mail, iar
computerele uriage, aparate fantastice, erau rezervate numai specialistilor.

Desi toate aceste lucruri nu existau, desi istoria nu menaja pe nimeni, exista totusi omul, acelasi dintotdeauna, cu dorintele
si spaimele lui foarte asemandtoare cu ale noastre, ale celor care avem internet. Problemele personajelor din casa de pe Strada
Maiakovski (fosta si viitoare Sfantu loan), patru copii, patru adulti si patru batrani destul de tineri, pot fi intelese fara efort si de
cei care, pringi 1n placutele capcane ale erei digitale, nu mai stiu, de pilda, cum e sa-ti fie dor de cineva zile in sir si s nu-i poti
da un telefon sau scrie un mesaj.

* Sper cd le-am fécut pofta celor care n-au telefonat niciodata astfel s-o faca. Orice aparat al trecutului este, in felul lui, stiintifico-
fantastic.”
loana Parvulescu, Inocentii
Observatie: Pentru a facilita intelegerea textului, in functie de nivelul achizitiilor lingvistice ale elevului, precum si de tipul de
lectura vizat, profesorul poate:
e  sd propunad exercitii de prelecturd, In vederea simplificérii accesului la sensul cuvintelor subliniate;
e i adapteze textul dat, conform modelului prezentat in cadrul acestei sectiuni (v. pg. 26-27).

CD: Formati grupe de cate patru-cinci elevi. Documentati-va, culegand alte informatii relevante, in functie de tema sugerata in
fragmentul selectat din /nocentii de loana Parvulescu, si anume Relatia omului cu tehnologia comunicarii.
Realizati un portofoliu care sa cuprinda:
a. o prezentare multimedia a materialului realizat;
b. o listd de opere literare din literatura romand/maghiard/universala care abordeaza aceastd tema, pe care le-ati citit sau
pe care ati vrea sa le cititi;
c. o schemé/hartd conceptuala care cuprinde aspectele semnificative ale evolutiei tehnologice;
d. alte materiale pe care le considerati relevante.

Nota: activitatile de invatare si tipurile de exercitii prezentate in Sugestiile metodologice se pot aplica si in cazul invatarii on-line
(sincron/asincron), utilizdndu-se, de exemplu, platformele Google Classroom, Microsoft Teams, Zoom, Showbie,

www.wordwall.net , www.padlet.com , www.coggle.it , www.googleforms , www.quizizz.com etc.

Nota: orele la dispozitia profesorului (25% din totalul de ore alocate disciplinei) se vor utiliza pentru predarea diferentiata (aducerea
la nivelul lingvistic Bl a elevilor cu deficiente de competenta lingvistica/realizarea unor activitati suplimentare pentru elevii

capabili de performanta).
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II. LISTA ORIENTATIVA DE OPERE/TEXTE RECOMANDATE

Nota: Se pot folosi texte integrale/fragmente adaptate, avand lungimea de maximum 250-300 de cuvinte, din texte
nonliterare sau literare, apartinand autorilor din lista orientativa, si nu numai. In cazul in care lungimea va fi mai mare,

textul va fi impartit obligatoriu in fragmente si va fi exploatat in etape.

TEME OBLIGATORII

Literatura romanada:

Literatura universala:

Tema: Stil de viatd sdndtos

Liliana Corobca, Buburuza
Nadia Comaneci, Scrisori cdtre o tdndrd gimnastd
Mihaela Bilic, Rontdieli (ne)vinovate

Eric E Schmitt, Oscar si tanti Roz

Sofi Oksanen, Vacile lui Stalin

Meik Wiking, Hygge

Nicola Yoon, Absolut tot

Monty Lyman , Remarcabila viati a pielii
Stephen King , Doctor Sleep

Rosella Postorino, Degustdtoarele

Dean Karnazes , Ultramaratonistul

Renee McGregor, Alimentatia sportivilor amatori si de
performantd

Kathryn Erkine, Pasdre cantdtoare

Kate Atkinson, Viatd dupd viata

Holly Vorba, Acum sunt normala?

Tema: Tehnologiile in viata noastrd

Florin Iaru, De-a wati ascunselea

Cristina Hermeziu, Viata pe Facebook. Dau like, deci
exist

Florin Bica, Online - A treia planetd de la soare
Mircea Cartarescu, Pururi tdndr, infdsurat in pixeli
Ovidiu Scridon, O lume de roboti

Florentina Mitrica, Pierduti

Peter Brown, Insula robotilor

Chloe Delaume, Locuiesc in televizor

Diana Graber, Copiii in era digitald

David Kirkpatrick, Efectul Facebook

Manfred Spitzer, Dementa digitala. Cum ne tulbura mintea noile
tehnologii

Jamie Bartlett, Oameni vs Tehnologie

Sophie Rigal-Goulard, 15 zile fara internet

Jessica Park, Bdiatul de pe Facebook

Herbert George Wells, Masina timpului

Jules Verne, Cdlatorii extraordinare. Aventuri intre stiintd §i
literatura

Tema: Adolescenti printre cirti

Raluca Poenaru, Pericol

loana Parvulescu, nocentii

Mircea Eliade, Romanul adolescentului miop
Constantin Chirita, Ciresarii

Tatiana Niculescu, Nepovestitele iubiri. 7
minibiografii sentimentale

Marius Albert Negut, Cerberus

Dan Lungu, Fetita care s-a jucat de-a Dumnezeu
Simona Popescu, Exuvii

Grigore Bajenaru, Cismigiu Et Comp.

Carmen Firan, Un vis ce fuge

Mircea Cartarescu, Florin scrie un roman
Ana Blandiana , Ei merg pe role

Otilia Marchis-Bo16ni, Cartea suferintelor
Geo Bogza, Jurnal de copildrie si adolescentd
Gabriel Liiceanu, Declaratie de iubire
Gabriel Brebenar, Jurnalul unui cititor

Rachel Renne Russel, Insemndrile unei pustoaice

Tommy Greenwald, Cum sa faci 1: Cum sd faci sd nu citesti
J.K. Rowling, Harry Potter si piatra filozofald

Erik Emanuel Schmitt, Otrava iubirii

Fredrik Backman, Scandalul

Fredrik Backman, Noi contra voastrda

Sean Covey, Cele 7 obisnuinte ale adolescentilor extraordinar de
eficace. Ghidul fundamental pentru succes al adolescentilor
Jeff Henigson, 1986. Povestea adevarata a unui adolescent care
aproape ca a salvat lumea

Anna Frank, Jurnalul Annei Frank

Markus Zusak, Hotul de carti

John Boyne, Bdiatul cu pijamale in dungi

Attila Bartis , Sfarsitul

Gyorgy Dragoman, Rugul

William Golding, Impdratul mustelor

Kim Ligett, Anul de gratie

Delia Owens, Acolo unde cdnta racii

Cornelia Funke, Inimd de cerneald

Rui Zink, Asteptarea
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TEME FACULTATIVE:

Tema: Caldtoriile
Hiro Arikawa, Memoriile unui motan cdaldtor

Radu Tudoran, Toate pdnzele sus! Richard Peck, Un an haihui

Ioana Parvulescu, Prevestirea Antoine de Saint-Exupéry, Micul print

Ion Creanga, Povestea lui Harap-Alb Miguel de Cervantes, Don Quijote de la Mancha

Mihail Sadoveanu, Baltagul Ann Napolitano, Dragd Edward

Bogdan Matei, Europa in 80 de zile Jeanine Cummins, Pamdnt American

Martha Bibescu, Jurnal berlinez ‘38 Jonas Jonasson, Barbatul de 100 de ani care a sdrit pe fereastrd
Mihail Sadoveanu, Hanu Ancutei si a dispdrut

Dimitrie Ralet, Suvenire si impresii de caldtorie Edouard si Mathilde Cortes, Cerere in caldtorie

Allen Carr, Gata cu frica de avion!

Rainer Maria Rilke, Jurnal

Grégory Rateau, Hoinar prin Romdnia.Jurnalul unui calator
francez

Tema: Scoala si educatia
Jonas Jonasson, Analfabeta care stia sd socoteascd
Radu Paraschivescu, Recviem vesel pentru tata Elena Ferrante, Prietena mea geniald

Marin Sorescu, La lectie Malala Yousafzai, Christina Lamb, Eu sunt Malala
Liviu Rebreanu, Scara magarilor Gyorgy Dragoman, Regele alb

L.L. Caragiale, Un pedagog de scoald noud (varianta
adaptata)

L.L. Caragiale, Lantul slabiciunilor (varianta
adaptata)

George Bacovia, Liceu

Octavian Goga, Dascdlul, Ddscdlita

Tema: Protejarea mediului Sir David Attenborough, O viatd pe planeta noastra. Marturia
mea §i 0 viziune pentru viitor

Ana Blandiana, Intamplari din gradina mea Giuseppe D Anna, Clarissa Corradin, /0 idei care pot salva
planeta

Rosanne Parry, O balend in Salbdticia albastrd
Rosanne Parry, Povestea lupului hoinar
V. Shukshin, Soarele, bdtrdnul si fata

III. EVALUAREA COMPETENTEI COMUNICATIVE

Evaluarea competentei comunicative generale a elevilor este un proces continuu, care ar trebui sa se realizeze
constant, pe tot parcursul procesului de Insusire a limbii roméne, astfel incat sa se poatd observa progresul. Acest
obiectiv se poate asigura prin formularea unor sarcini concrete si printr-o abordare integratoare.

in evaluarea capacititii elevilor de a produce mesajul oral, de pilda, se va urmiri, in special, felul in care elevul
utilizeaza, in exprimare, trasaturile specifice limbii romane vorbite, prin organizarea unor activitati de producere
orald similare celor in care este implicat vorbitorul in viata reald, dar si prin sarcini de tipul celor dupa care se va
realiza si evaluarea finalad. Astfel, se va asigura familiarizarea elevilor cu tipurile de exercitii de la evaluarea finala,
iar performantele lor vor creste semnificativ. Atentie, In evaluarea finald nu se pot utiliza tipuri de exercitii care nu
au fost utilizate in predarea sau in evaluarea pe parcurs! Acest lucru este valabil indiferent de competenta vizata!

Etapa de pregitire a evaluarii finale presupune realizarea unor activititi comunicative prin care elevii vor fi
familiarizati cu tema care va constitui continutul evaluarii. Acestia vor fi implicati si in activitati de documentare
individuala sau de grup, astfel incat sa-si poatd forma o imagine cit mai completd despre tema respectiva. De
asemenea, se vor rezolva exercitii lexicale sau gramaticale care pot veni in sprijinul obtinerii unor productii
orale/scrise cat mai bune pe tema datd. Profesorul trebuie sa se asigure si ca elevii detin suficiente informatii
(continuturi), despre tema, dar si cé ei stapanesc toate mijloacele lingvistice necesare (gramatica si vocabular).

Un posibil scenariu pentru evaluarea productiilor orale ale elevilor:

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera teoretica — ciclul
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Timp Structura Tip de discurs Abilitati verificate

Discurs liber pe baza unor | Transmiterea de informatii generale

Conversatie de incalzire, cu intrebari generale despre cu privire la tema propusa pentru
profesorul experientele personale legate| discutie si la experientele personale
de tema in discutie
Aproximativ Monolog complex si variat | Construirea unui monolog pe baza
12-15 Sarcina 1 Monolog (discurs descriptiv si unui suport vizual (4-6 imagini
minute/ pereche argumentativ) sugestive legate de tem3)

Construirea unui dialog pe baza unei

Sarcina 2 Interactiune Dialog tematic (discurs situatii date (planuri pentru timpul
verbald (in argumentativ si persuasiv) liber, de exemplu:
perechi) La teatru);

Fiecare elev va avea rolul foarte clar
definit si va primi cateva puncte de
sprijin pe care sa le atinga in mod

obligatoriu.

Criterii de evaluare (propunere)

* CONTINUT: adecvarea la tema, relevanta informatiilor aduse, respectarea functiilor comunicative;

* COMPLEXITATE SI ACURATETE: complexitatea vocabularului si a structurilor folosite, acuratetea limbii;

« FLUENTA SI COERENTA: evidentierea unui ritm corespunzitor al vorbirii, organizarea logica a ideilor,
utilizarea corespunzatoare a conectorilor si a elementelor de structurare a discursului, fluiditatea ideilor etc.;

+ EFICIENTA COMUNICARII: realizarea interactiunii, respectarea principiilor de comunicare (a solicita luarea
cuvantului, a-si astepta randul, a ceda cuvantul, a solicita/oferi clarificari suplimentare), adaptarea la registru,
prezenta elementelor paraverbale si non-verbale.

Nota: Pentru consultarea gratuitd a modelelor standardizate de teste de limba romana pentru vorbitorii nonnativi,
organizate pe nivelurile A1-B2 din CECRL si acreditate de ALTE (Asociatia Testatorilor de Limbi din Europa), a
se consulta site-ul Departamentului de limba cultura si civilizatie roméneasca de la Facultatea de Litere a
Universitatii Babes-Bolyai din Cluj-Napoca: http://romaniandepartment.com/modele-de-evaluare-productii-orale-
si-scrise

Atentie! Aceste teste se pot utiliza si pentru identificarea nivelului de competenta lingvistica al elevilor.

Metode de evaluare alternativa:

e Observarea sistematica (pe baza unei fise de observare)

e Tema de lucru (in clasd, acasd) conceputa in vederea evaluarii

Proiectul

Chestionarul

Autoevaluarea

Portofoliul

Fise de auto/inter/evaluare

Nota: Pentru cresterea gradului de obiectivitate in evaluarea productiilor orale, se pot folosi, ca reper, instrumentele
de evaluare publicate ca Anexe in vol. EVRO-P2: 173-354 (grile de evaluare generale/pe benzi; fise de
auto/inter/evaluare; scenarii de evaluare etc.), iar, pentru evaluarea productiilor scrise, cele din volumul EVRO-P4.

GRILA DE EVALUARE/AUTOEVALUARE A PORTOFOLIULUI

Nume si prenume elev:

Clasa:

Continut Observatii Punctaj Punctaj acordat
maxim

Realizarea unui plan coerent in 2
organizarea informatiilor
Punerea in valoare a 2
documentelor/surselor de informare
Utilizarea unui vocabular/a unui 1
registru lingvistic adecvat
Respectarea acuratetii gramaticale 1
Forma (materialul multimedia)
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Respectarea regulilor de elaborare a 1
materialului multimedia

Selectarea adecvati a resurselor 1
multimedia

Indicarea surselor de informare 1
Punct din oficiu 1

a. Referinte stiintifice:
1. Cadrul european comun de referintd pentru limbi. Invitare. Predare. Evaluare, Diviziunea Politici lingvistice
Strasbourg, traducere coordonati si revizuita de G. Moldovanu, Tipografia Centrala, Chisinau, 2003.
2. Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment. The CEFR
Companion Volume with New Descriptors, Strasbourg, Council of FEurope, 2018, disponibil pe:
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989.

3. Cadrul european pentru studiul literaturii in invdatamdntul secundar (LiFT-2 — Literary Framework for
Teachers): http://ro.literaryframework.cu

4. Cadrul de referinta al competentelor pentru culturd democraticd: https://ccd.intercultural.ro

5. CRED — Curriculum relevant, educatie deschisd pentru toti, parte integranta a Strategiei Europa 2020.

6. MOLDOVAN, Victoria, POP, Liana, URICARU,Lucia, Nivel prag. Pentru invatarea limbii romdne ca limbd
strdind, Strasbourg, Consiliul Europei, 2002.

7. PLATON, Elena, SONEA, loana, VASIU, Lavinia VILCU, Dina, Descrierea minimald a limbii romdne (A1,
A2, Bl, B2), Editura Casa Cartii de Stiintd, Cluj-Napoca, 2014, disponibil pe: www.video.elearning.ubbcluj.ro

8. PLATON, Elena, SONEA, Ioana, VTLCU, Dina, Exercitii audio (A1, A2, Bl, B2, Cl1, C2). Romdna ca limbd
straind, Editura Efes, Cluj-Napoca, 2009.

9. PLATON, Elena, BURLACU, Diana Viorela, SONEA, loana Silvia (coordonatori), Procesul de predare-
invdatare a limbii romdne ca limba nematernd (RLNM) la ciclul liceal. RLNM: P3 — ciclul liceal, Cluj-
Napoca,Editura Casa Cartii de Stiinta, 2011, disponibil pe: www.video.elearning.ubbcluj.ro

10. PLATON, Elena, VILCU, Dina (coordonatori), Procesul de evaluare a limbii romdne ca limbd nematernd
(RLNM) la ciclul liceal. RLNM: P6 — ciclul liceal, Cluj-Napoca, Editura Casa Cartii de Stiinta, 2011, disponibil
pe:www.video.elearning.ubbcluj.ro

11. PLATON, Elena (coord.), MANOLE, Veronica, VARGA, Cristina, LAZAR, Andrei, Evaluarea
competentelor de comunicare orald in limba romdnd — invatamdntul secundar (EVRO — P2), Cluj-Napoca, Editura
Casa Cartii de Stiinta, 2015.

12. PLATON, Elena (coord.), SONEA, Ioana, TARAU, Stefania, Evaluarea competentelor de comunicare scrisd
in limba romanad — invdatamantul secundar (EVRO — P4), Cluj-Napoca, Editura Casa Cartii de Stiinta, 2015,

13. POP, Liana (coord.), Romdna A1-Bl (Manual. Seria Autodidact), Editura Echinox, Cluj-Napoca, 2008; 14.
Idem, Romdna B2-C1 (Manual. Seria Autodidact), Editura Echinox, Cluj-Napoca, 2008; toate datele despre acest
proiect, ca si unitatile de invatare sunt disponibile pe AutoDidact - Manuale

14. SONEA, Ioana, VASIU, Lavinia-Iunia, VILCU, Dina, Manual de limba roménd ca limbd strdind. Nivelul B1,
Cluj-Napoca, Editura Presa Universitara Clujeana, 2021.

15. PLATON, Elena, ARIESAN, Antonela, BURLACU, Diana, Manual de limba romdnd ca limba strdind.
Nivelul B2, Cluj-Napoca, Editura Presa Universitard Clujeana, 2021 (sub tipar).

16. PLATON, Elena, Romdna ca limba strdina (RLS). Elemente de metadidactica, Cluj-Napoca, Editura Presa
Universitard Clujeana, 2021.

b. Linkuri utile:

http://.video.elearning.ubbcluj.ro
https://davebirss.com/storydice/

https://www.youtube.com/results?search query=tedx+Romania

WWW.romanianvoice.com

https://humanitas.ro/humanitas/colectii/biblioteca-virtuala
https://respiro.ro/respiroteca/carti?gclid=CjwKCAjwx8iIBhBwEiwA2quaqxs5nK WuAsXJqMHhzk3Z-
KgNrtfetQ0v-vg0OgO0VOQreTCCjZ9sCpxoCbGOQAVD_BwE
https://www.isjcta.ro/wp-content/uploads/2013/06/Cadrul-European-Comun-de-Referinta-pentru-limbi.pdf
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989.
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Grup de lucru:

Membrii:

Platon Elena

Molnar Stefania-Maria
Kaitar Roxana Anca
Forgé Eva-Erika

Barbos Liana-Cecilia
Sturtzu Maria Lucretia
Szo6cs Imre

Csabai Tiinde
Gregorovici Corina-Delia
Bajka Zsuzsa

Cserei Gyongyvér
Maxim Andreia-Nicoleta

Membrii de drept:
Georgescu Daniel

Ceama Corina

Varadi Izabella-Eva
Nistor Ciprian-Constantin
Georgescu Roxana Irina
Ciobanu Roxana-Stefania

Coordonator grup de lucru:

Vartic-Mayla Iuliana

Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca

Colegiul National ,,Aprily Lajos” Brasov

Liceul Teologic Romano-Catolic ,,Ham Janos” Satu Mare
Liceul Teoretic ,,Bolyai Farkas” Targu-Mures

Liceul Teoretic ,,Bathory Istvan” Cluj-Napoca

Colegiul National ,,Marton Aron” Miercurea Ciuc
Liceul Teoretic ,,Bolyai Farkas” Targu-Mures

Liceul Teologic Romano-Catolic ,,Szent Laszlé” Oradea
Liceul Reformat ,,Wesselényi” Zalau

Liceul Teoretic ,,Nagy Mo6zes” Targu Secuiesc

Liceul Teoretic ,,Nagy Mo6zes” Targu Secuiesc

Colegiul National ,,Moise Nicoard” Arad

Ministerul Educatiei
Ministerul Educatiei
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Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie
Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie

Ministerul Educatiei - DGMRP
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Anexanr. 2
MINISTERUL EDUCATIEI

Programa scolara
pentru disciplina
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NOTA DE PREZENTARE

Programa scolara destinatd disciplinei Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu
predare in limba maghiard-filiera tehnologica este realizatd pe baza Planului-cadru de invdtamant si
aloca studiului disciplinei numar de trei ore, ca in cazul Limbii si literaturii romdne ca limba materna.

Fiind destinatd, in mod special, vorbitorilor nonnativi, pentru care limba romana este o limba
nematernd (RLNM), Programa reprezintd o noutate absolutd pentru ciclul liceal. Ea introduce o abordare
noud, in spiritul politicilor lingvistice europene, si este profund marcatad de principiile care se respecta, la
aceasta ora, in didactica limbilor, in general.

Pentru asigurarea coerentei, atat pe orizontald, cat si pe verticald, s-a urmadrit racordarea ei la
Cadrul european comun de referintd pentru limbi (CECRL), cel mai important document elaborat de catre
Departamentul de politici lingvistice din cadrul Consiliului Europei. CECRL constituie o bazd de
referintd comuna, la care se raporteaza toate limbile 1n procesul de predare-invitare-evaluare, fiindca,
aici, sunt descrise performantele la care trebuie sd ajungd un vorbitor nonnativ, in fiecare etapd a
achizitiei lingvistice.

Actuala programad urmadreste standardizarea intregului proces de predare-invatare-evaluare a
RLNM, in vederea obtinerii unor rezultate cit mai bune in achizitia limbii roméane de catre elevii
nonnativi, intr-un timp cdt mai scurt. In acest scop, sunt respectate, indeaproape, recomandirile
metodologice ale CECRL, care pun accentul nu doar pe o abordare comunicativ-functionald in predarea
limbilor, ci si pe una actionald, in care elevul este considerat, in primul rand, un actor social, un membru
al societdtii, care are de indeplinit diferite sarcini (nu doar de natura strict comunicativa), intr-o serie de
circumstante date, intr-un mediu specific, in cadrul unui domeniu particular de activitate.

Pentru asigurarea unui control cat mai riguros al competentelor care trebuie dezvoltate in aceasta
etapa, ne-am raportat la scalele cu descriptorii specifici nivelului de competenta B1+ si, partial, nivelului
B2, la care, teoretic, ar trebui sd se situeze elevii maghiari la inceputul ciclului liceal, tindnd cont de
numarul de ore parcurs pana la sfarsitul clasei a opta. Astfel, in stabilirea competentelor generale, a
competentelor specifice, dar si a activitdtilor de invdtare si a continuturilor, s-a avut in vedere, in
principal, corelarea cu descriptorii din Companion Volume , suplimentul la CECRL, publicat in 2018. Am
selectat acest document, intrucat el reprezintd cel mai nou ghid utilizat, pe plan international, in
elaborarea curriculelor pentru predarea unei limbi ca limba nematerna sau ca limba a doua. De asemenea,
pentru o adaptare cat mai bund a acestor descriptori generali, valabili pentru toate limbile, la specificul
limbii roméne, am utilizat Descrierea minimald a limbii romdne, elaborata si publicatd deja pentru
nivelurile 41, A2, Bi, B2.

Dupa cum se va vedea mai jos, moutatea tabloului propus in aceastd programad constd in
acordarea unui spatiu semnificativ, de sine stdtdtor, competentei de interactiune orald si scrisd, ca §i
introducerea competentei de mediere in context plurilingv si pluricultural, avand in vedere situatia
specifica de predare a RLNM.

Totodata, s-a urmarit si asigurarea continuitatii fatd de programa de specialitate pentru clasele V-
VIII, destinata elevilor maghiari. Noua Programd, pentru primul an de liceu, urméreste si ea sa impuna
acelasi traseu, pragmatic si aplicativ, in desfasurarea demersului didactic, valorificind ceea ce au
achizitionat elevii, pana in acest moment, si continuand, in mod firesc, obiectivele stabilite anterior.

Nu in ultimul rand, s-a avut in vedere un principiu fundamental in didactica limbilor, cuprins si
printre recomandarile proiectului CRED, si anume centrarea intregului proces educativ pe elev. Aceastd
perspectivd impune promovarea unui curriculum flexibil, care sd permitd diversificarea si adaptarea
situatiilor de Invatare la caracteristicile de varsta ale elevilor, la stilurile de invatare, la nevoile, interesele
si aptitudinile acestora, respectandu-se diversitatea etnoculturala, lingvistica, religioasa etc.

In egala masura, s-a tinut cont de rezultatele invdtdrii, care trebuie sa aibd un impact major
asupra muncii de proiectare, implementare si evaluare a curriculumului. Numai in functie de
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performantele asteptate la finele acestei etape, se pot construi parcursuri de invatare diferentiate,
implementandu-se niste demersuri explicite pentru personalizarea traseului didactic, drept garantie a
egalitdtii de sanse.

Structura programei scolare pentru disciplina Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile
cu predare in limba maghiara — filiera tehnologica, ciclul inferior al liceului, clasa a IX-a — include, dupa
Nota de prezentare:

I. Competentele generale, care indica cele patru directii fundamentale din paradigma actuald a
procesului de predare-invatare-evaluare a unei limbi de cdtre vorbitorii nonnativi, prevazute in
Companion Volume:

1. receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare;
2. producerea orald si scrisd;

3. interactiunea orald §i scrisd;

4. medierea culturald in context plurilingv si pluricultural.

1. Competente specifice, cu exemple de activitdti de invdtare, care decurg, logic, din
competentele generale, specificand obiectivele de Indeplinit, respectiv rezultatele la care trebuie sa ajunga
elevul la sfarsitul clasei a [X-a.

1. Continuturi, care vin in sprijinul formarii si al dezvoltérii competentelor specifice si generale.

IV. Sugestii metodologice, reprezentdnd un suport real pentru profesorul care va trebui sa
parcurga directiile propuse, in vederea sprijinirii procesului de formare/dezvoltare a competentelor vizate.

Este de dorit ca, in paralel cu aceste sugestii si in completarea lor, sd se realizeze o selectare

riguroasd a materialelor suport de cdtre profesori, precum si a celor mai eficiente metode de
predare, care sa asigure o Insugire cat mai rapidd si mai eficientd a limbii si a literaturii roméne de
catre elevii maghiari.

Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul
inferior al liceului, clasa a IX-a
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COMPETENTE GENERALE

1. Receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare
3. Interactiunea orald si scrisd

4. Medierea culturald in context plurilingv si pluricultural

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologicd — ciclul
inferior al liceului, clasa a IX-a
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CLASA a IX-a. COMPETENTE SPECIFICE SI EXEMPLE DE ACTIVITATI DE iNVATARE

1. Receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

1.1. intelegerea globald a mesajului oral sau scris, formulat intr-un limbaj standard, pe teme
familiare:

e identificarea contextului in care are loc comunicarea in mesajul audiat/citit;
e selectarea informatiilor necesare pentru formarea imaginii de ansamblu asupra textului;

o stabilirea unor relatii intre mesajul textului si experienta sau cunostintele anterioare ale
receptorului;

o intelegerea ideilor principale dintr-un mesaj formulat intr-un limbaj standard, pe teme familiare;
o diferentierea informatiilor generale de cele specifice;

e jerarhizarea informatiilor dintr-un text, in functie de relevanta acestora.

1.2. Identificarea informatiilor de detaliu dintr-un mesaj oral sau scris:

e recunoasterea §i interpretarea unitdtilor fonologice, lexicale sau sintactice;

o selectarea cuvintelor dintr-un text audiat sau scris, care se referd la aceeasi arie tematicd (de
exemplu: familie, sandtate, tehnologie etc.);

e identificarea unor informatii de detaliu, de exemplu, cu privire la locul, timpul sau la cauzele
desfasurdrii unor evenimente;

e parcurgerea rapidd a unui text pentru localizarea unor informatii de care are absolutd nevoie;

o cvidentierea elementelor cu ajutorul cdrora se asigurd coeziunea si coerenta discursului (de
exemplu, conectorii pentru exprimarea ipotezei, a concluziei, a punctului de referintd, a exceptiei
etc.).

. Sesizarea atitudinii si a opiniei vorbitorului fatd de mesajul oral sau scris:

o intelegerea mesajelor pe teme familiare, identificind atitudinea vorbitorului pe baza limbajului
para- si nonverbal (intonatie, ritmul vorbirii, registrul vocii, registrul lingvistic utilizat, limbajul
mimico-gestual etc.);

e recunoasterea surselor umorului, ale ironiei etc., intr-un discurs pe teme cotidiene;

o identificarea structurilor discursive de diferentiere intre cauzd si efect, pro si contra etc.

1.4. Recunoasterea registrului in care este formulat mesajul oral sau scris:

o identificarea elementelor specifice registrului lingvistic in care este formulat mesajul oral sau scris (

formal/informal; politicos/nepoliticos; colocvial/cult, popular, regional);

e recunoasterea unitdtilor fonologice, lexicale, morfologice sau sintactice.

1.5.Realizarea lecturii ca activitate autonomi/independenta:

e adaptarea modului de lecturd la diferite tipuri de text literar/noliterar;

e parcurgerea rapidd a unor texte factuale clare din reviste, brosuri sau de pe Internet, pentru a sesiza

care este subiectul tratat si pentru a decide dacad informatiile 1i sunt utile sau nu;

o intelegerea punctelor esentiale din texte cu un fir narativ clar, scrise intr-un limbaj direct,
neelaborat;

e dobandirea unui anumit grad de autonomie in lecturd, cu folosirea adecvatd a dictionarului si a
altor elemente de sprijin.

Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul
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2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

2.1. Sustinerea unui monolog: descrierea experientelor, oferirea de informatii, argumentarea unui
punct de vedere, pe o tema familiara:

e descrierea experientelor:

=  prezentarea clard, detaliatd, a unor subiecte variate, legate de domeniul propriu de interes,
prin evidentierea semnificatiei personale a evenimentului sau a experientei descrise;

= exprimarea §i explicarea clard a sentimentelor si a reactiilor provocate de diferite
evenimente §i experiente;

» relatarea, in ordine cronologicd, a unor intdmpldri simple (reale sau fictive).
e oferirea de informatii:
*  transmiterea unor informatii clare/detaliate, pe teme familiare; explicarea unor proceduri;
»  formularea unor instructiuni detaliate.
e argumentarea unui punct de vedere:
»  formularea de argumente, contraargumente si explicatii scurte, referitoare la diferite:
actiuni personale, planuri, opinii, subiecte cotidiene etc., folosind un limbaj relativ simplu;
= formularea unor argumente clare, cu o structurd logicd, pertinentd, sustindnd ideile prin
exemple relevante.

2.2

e formularea de anunturi clare, fluente si spontane, pe teme/ despre evenimente cotidiene;

Sustinerea unui discurs public: anuntul si expunerea adresate unui auditoriu:

e sustinerea unei prezentdri simple, pregdtite in prealabil, pe o temd familiard, subliniind asemdndrile
si diferentele (de exemplu, intre: planuri de viata/viitor, produse, tdari, regiuni etc.);

e sustinerea unei expuneri clare, pregdtite in prealabil, formuldnd argumente in sprijinul sau
impotriva unui anumit punct de vedere, marcand avantajele si dezavantajele diferitelor optiuni;

o formularea de raspunsuri la intrebdrile adresate, cu posibilitatea de a solicita lamuriri.

2.3. Producerea unui text scris: scrierea creativa (relatarea unor experiente) si redactarea de eseuri
sau rapoarte pe teme familiare:

e redactarea unor descrieri clare si detaliate, pe teme variate, din domenii familiare sau legate de
experientele de lecturd;

e marcarea precisd a secventelor cronologice dintr-un text narativ;

e scrierea unei cronici/recenzii simple pentru un film, un program TV sau o carte, cu utilizarea unui
limbaj relativ simplu;

e scrierea unui eseu pe o temd actuald, de interes personal sau legatd de experientele de lecturd,
utilizand un limbaj simplu,

e scrierea unor eseuri/rapoarte scurte, pe teme familiare sau legate de experientele de lecturad;

e sintetizarea unor informatii si a unor argumente, provenite din diferite surse, in vederea redactdrii
de eseuri/rapoarte.

2.4. Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisa:
o planificarea mesajului oral sau scris, in acord cu scopul si cu contextul comunicarii,
o utilizarea strategiilor compensatorii in diferite situatii de comunicare;

® monitorizarea atentd in vederea remedierii propriului mesaj.

Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul
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3. Interactiunea orald si scrisd

3.1. Participarea la interactiuni orale, in situatii cotidiene de viati sau pornind de la textele citite:

participarea la conversatii informale si formale, in diferite situatii de comunicare;
cooperarea centratd pe obiective precise, in diverse contexte;
obtinerea de bunuri si servicii, in cele mai frecvente situatii de comunicare cotidiand;

implicarea intr-un schimb de informatii, cu diferite tipuri de interlocutori, pe teme dintre cele mai
uzuale;

acordarea/luarea unui interviu, pe diverse teme din sfera de interes personal si/sau educational;

utilizarea sistemului de telecomunicatii pentru o comunicare eficientd in domeniul personal si
educational.

3.2. Participarea la interactiuni scrise, in situatii cotidiene de viata sau pornind de la textele citite:

elaborarea unor note si mesaje, completarea de formulare necesare in diferite situatii de
comunicare cotidiand,

redactarea corespondentei traditionale si on-line, pe teme de interes personal sau din domeniul
educational;

realizarea interactiunii scrise in mediul virtual/on-line, respectindu-se registrul adecvat si etica
redactarii.

3.3. Utilizarea strategiilor de interactiune orala si scrisa:

solicitarea si preluarea cuvantului intr-o conversatie in perechi sau in grup;
utilizarea strategiilor de cooperare in diverse situatii de comunicare;

clarificarea mesajului, in functie de sesizarea neintelegerii/a intelegerii gresite a mesajului sau la
solicitarea interlocutorului.

4. Medierea culturald in context plurilingv si pluricultural

4.1. Facilitarea intelegerii mesajului global si a unor informatii cu caracter general, legate de

situatii concrete de viata sau desprinse din textele citite/audiate, prin realizarea unor prezentari
orale/scrise:

formularea/reformularea ideii centrale dintr-un text audiat sau scris pentru inlesnirea intelegerii
mesajului global;

prezentarea contextului in care are loc comunicarea in textul audiat sau scris pentru favorizarea
intelegerii mesajului global;

transformarea unui text complex intr-un text simplu, pentru facilitarea intelegerii lui de cdtre alti
vorbitori, de exemplu rezumarea unei text narativ, a unei discutii, a unui documentar TV, a unui
interviu,

reformularea simplificatd a unor informatii generale legate de timp, spatiu, directii de deplasare,

instructiuni de utilizare a unor obiecte, prospecte;

explicitarea pasilor de urmat in realizarea unui experiment, a unui proiect scolar sau in
organizarea unui eveniment;

verbalizarea unor scheme, grafice, hdrti conceptuale etc. in vederea asigurdrii accesului la sens.

4.2. Stabilirea unor legituri intre experienta de lecturi si experienta de viati pentru clarificarea

propriilor principii si valori:

identificarea, in operele citite, vizionate sau audiate, a unor experiente, sentimente, valori si

Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul
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4. Medierea culturald in context plurilingv si pluricultural

atitudini comune cu cele personale;

o corelarea unor valori transmise de personaje din filme artistice/ spectacole de teatru etc. cu valori
importante pentru elev si/sau cu cele universal-umane;

e verbalizarea unei reactii de empatie fatd de sentimentele sau starile unei persoane/unui personaj.

4.3. Valorificarea valentelor cultural-identitare ale limbii in diverse contexte:

e exprimarea unei opinii personale fatd de texte, din literatura romdnd, maghiard sau universald,
definitorii pentru construirea identitdtii, bazate pe tolerantd si respect, atdt la la nivelul continutului,
cat si al limbajului;

o claborarea de documente pentru portofoliul lingvistic personal, relevante pentru conceptul de
identitate culturald, in dimensiunea sa lingvisticad.

4.4. Facilitarea comunicarii in contexte care actualizeaza puncte de vedere divergente urmérindu-
se asigurarea consensului:

e exprimarea adecvatd a propriului punct de vedere intr-o situatie de divergentd, in vederea obtinerii
unui compromis/a unui acord,

o formularea unor argumente convingdtoare, pe un ton covespunzdtor, in dialoguri derulate in diferite
spatii publice: magazine, restaurante, cinema, teatru etc.;

e rezolvarea unor dezacorduri apdrute in interactiuni cotidiene (la scoald, in familie, in cercul de
prieteni etc.).

4.5. Manifestarea sensibilititii, a tolerantei si a respectului fata de diversitatea culturala:

e Organizarea unor jocuri de rol, dezbateri pornind de la exemple de bund practicd, legate de
acceptarea diversitdtii lingvistice si culturale si de cultivarea ideii de tolerantd si respect reciproc,

o claborarea unui raport de documentare pentru un proiect pe teme culturale, care valorificad ideea
de diversitate culturald.

CONTINUTURI

Domeniile de continut vor fi abordate tematic, urmarindu-se formarea competentelor generale si
specifice.
Sunt propuse trei teme obligatorii pentru clasa a [X-a.

o Stil de viatd sdandtos
o Tehnologiile in viata noastrd
e Adolescenti printre carti

Domenii de continut/ Continuturi

Competenta specifica

RECEPTAREA ORALA S1 Tema 1. Stil de viata sdnitos (sdnitatea, alimentatia, sportul etc.):
SCRISA Tema 2. Tehnologiile in viata noastri
Tema 3. Adolescenti printre carti

1.1. intelegerea globala a Identificarea informatiilor de ansamblu in:
mesajului oral sau scris,
formulat intr-un limbaj Tema 1: reportaje/interviuri/rapoarte/texte informative/multimodale

standard, pe teme familiare | despre stilul de viatd sanitos/nesdnatos/despre diferite probleme
medicale/despre sport si sportivi/despre alimentatie;

Tema 2: emisiuni TV/bloguri/pagini web etc. despre tehnologie/mass-
media/retele de socializare;

Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

1.2. Identificarea
informatiilor de detaliu dintr-
un mesaj oral sau scris

Tema 3: eseuri/interviuri cu scriitori/recenzii de carte/cronici de
filme/spectacole de teatru despre adolescentd/despre lectura.

in;elegerea ideilor principale din:

Tema 1: prezentdri cu caracter publicitar, reclame, regulamente,
emisiuni radio/tv, articole, podcasturi, avand ca tema stilul de viata
sandtos, problemele medicale/sportul, sportivii/alimentatia;

Tema 2: articole, podcasturi, interviuri, bloguri, anunturi, avand ca
temd tehnologiile; instructiuni pentru utilizarea gadgeturi-lor, a
aplicatiilor si a platformelor, a retelelor de socializare;

Tema 3: postiri pe site-uri, platforme dedicate adolescentilor, teste de
personalitate, emisiuni radio-tv, texte literare/nonliterare, avand ca tema
adolescenta si/sau lectura.

Selectarea informatiilor esentiale din:

Tema 1: regulamente, instructiuni, stiri, articole, etichete, retete,
prospecte, documente medicale (scrisori medicale, scutiri, scheme de
tratament, buletine de analize medicale, recomandari etc.);

Tema 2: pagini web, site-uri, aplicatii si platforme, articole In mass-
media si pe retelele de socializare;

Tema 3: bloguri, vloguri, e-book-uri pentru adolescenti, articole,
interviuri cu scriitori, romane grafice.

Identificarea ariilor semantice din:

Tema 1: reclame, brosuri, articole, podcasturi, interviuri, avand ca tema
un stil de viata sénatos;

Tema 2: emisiuni radio/tv, bloguri, vloguri, articole, avand ca tema
tehnologiile/mass-media/retelele de socializare;

Tema 3: articole, prezentdri, discursuri publice, interviuri, carti,
reportaje, reviste, avand ca tema adolescenta si/sau lectura.

Identificarea unor informatii de detaliu in:

Tema 1: prezentari cu caracter publicitar, reclame, regulamente,
emisiuni, articole, podcasturi, avand ca tema stilul de viatad
sdndtos/problemele medicale/sportul,sportivii/alimentatia;

Tema 2: articole, podcasturi, interviuri, bloguri, vloguri, conversatii,
anunturi, avand ca temd tehnologiile, instructiuni pentru utilizarea
gadgeturi-lor, a aplicatiilor si a platformelor;

Tema 3: postiri pe site-uri, platforme dedicate adolescentilor, teste de
personalitate, emisiuni radio-tv, texte literare/nonliterare, avand ca tema
adolescenta si/sau lectura.
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

1.3. Sesizarea atitudinii si a

£l

opiniei vorbitorului fata de

b

mesajul oral sau scris

1.4. Recunoasterea
registrului in care este
formulat mesajul oral sau
scris

Localizarea unor informatii absolut necesare in:

Tema 1: articole, note, mesaje, anunturi, reclame, brosuri, ghiduri,
pliante pe tema stilului de viatd sanatos/a sportului/a problemelor
medicale/a alimentatiei,

Tema 2: opinii si comentarii online, anunturi, reclame, brosuri, pliante,
emisiuni radio-tv pe tema tehnologiilor;

Tema 3: conversatii informale si formale, recenzii de carte, opinii,
interviuri, articole, reportaje, comentarii, opinii online, corespondenta
(informald si formald/traditionald si electronicd) pe tema adolescentei
si/sau a lecturii.

Identificarea atitudinii vorbitorului, pe baza limbajului para- si
nonverbal in:

Tema 1: texte narative, argumentative, opinii, articole, recenzii,
interviuri, avand ca temd stilul de viatd sandtos/nesdnatos/problemele
medicale/sportul si sportivii/alimentatia;

Tema 2: reportaje, interviuri, opinii, recomandari, descrieri, texte
publicitare, mesaje de pe retele de socializare, avdnd ca temd
tehnologiile//mass-media/retelele de socializare;

Tema 3 emisiuni radio-tv, discursuri motivationale, interviuri,
corespondentd, avand ca tem adolescenta si/sau lectura.

Recunoasterea surselor umorului, ale ironiei etc. in:

Tema 1: emisiuni de divertisment, comedii, texte umoristice, glume,
texte pentru stand-up comedy pe tema stilului de viatd
sdnatos/nesanatos/a problemelor medicale/a sportului/a alimentatiei;
Tema 2: reclame, postari online, bloguri, texte pentru retele de
socializare, avand ca tema tehnologiile/mass-media/retelele de
socializare;

Tema 3: texte narative, articole, emisiuni radio-tv, interviuri, bancuri,
glume, emisiuni de divertisment, texte umoristice, pamflete, descrieri,
portrete caricaturale, bloguri, avand ca tema adolescenta si/sau lectura.

Identificarea registrului lingvistic in care este formulat mesajul
(formal/informal; politicos/nepoliticos; colocvial/cult, popular) in:

Tema 1: emisiuni, articole, bloguri, vloguri, podcasturi, reclame, avand
ca tema stilul de viatd sanatos/nesanatos/ sportul si sportivii/alimentatia;
Tema 2: interviuri, emisiuni radio-tv, articole, oferte, avind ca tema
tehnologiile/mass-media/retelele de socializare;

Tema 3: interviuri, emisiuni radio-tv, reviste, texte literare/nonliterare
pe tema adolescentei si/sau a lecturii.

Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

1.5. Realizarea lecturii ca
activitate autonomsa/

Adaptarea modului de lectura la diferite tipuri de text
literar/nonliterar:

Tema 1: prospecte, programe, bloguri, texte informative, ghiduri, avand
ca tema stilul de viata sédnatos/nesanétos/ problemele medicale/sportul si
sportivii/alimentatia;

Tema 2: instructiuni, bloguri, texte preluate din mass-media, interviuri,
oferte, reclame, avand ca tema tehnologiile;

Tema 3:
argumentative/multimodale, rapoarte, eseuri, interviuri, articole, opinii,
e-mail-uri, biografii, avand ca tema adolescenta si/sau lectura.

texte literare/nonliterare, narative/descriptive/

Lectura autonomi cu folosirea adecvati a dictionarului si a altor
elemente de sprijin a unor:

Tema 1: articole, ghiduri, sondaje de opinie, interviuri, reportaje,
brosuri, avand ca tema stilul de viata s@nitos/nesdnitos/problemele
medicale/sportul si sportivii/alimentatia;

Tema 2: texte publicitare/brosuri, texte expozitive si descriptive,
narative, argumentative simple, sondaje de opinie, brosuri, instructiuni,
interviuri, comentarii online, avand ca tema tehnologiile/mass-
media/retelele de socializare;

Tema 3: t exte literare/nonliterare, conversatii, interviuri, avand ca tema
adolescenta.

independenta
PRODUCEREA ORALA SI | Descrierea experientelor
SCRISA Tema 1: prezentarea unor probleme medicale/stari fizice

2.1. Sustinerea unui monolog
descrierea experientelor,
oferirea de informatii,
argumentarea unui punct de
vedere, pe o tema familiara

(simptome/dureri etc.)/a sportului/sportivului preferat/a unei competitii

sportive/a unei experiente culinare;

Tema 2: prezentarea unui gadget, a unei pagini web, a unui site, a unei

experiente dobandite prin utilizarea diferitelor aplicatii/platforme/retele

de socializare etc. ;

Tema 3: prezentarea unor persoane/evenimente importante din viata
adolescentilor etc.

Descrierea orala a unor activitati, obiceiuri cotidiene

Tema 1: descrierea unor obiceiuri culinare sdndtoase/nesinitoase;

prezentarea programului sportiv zilnic etc.;

Tema 2: prezentarea activitdtilor desfasurate pe diferite platforme si

retele de socializare etc.;

Tema 3: prezentarea programului zilnic al wunui adolescent/a

activititilor preferate/evitate de adolescenti/a obiceiurilor legate de

lectura etc.

Naratiune orala

Tema 1: relatarea unui eveniment sportiv/culinar, a unei intdmplari

petrecute pe terenul de sport/la medic/intr-un restaurant/pe parcursul

unei activitdti de timp liber etc.;

Tema 2: relatarea unei intdmplari petrecute in timpul achizitionarii unui

gadget/in timpul utilizarii unor platforme/aplicatii sau al folosirii

retelelor de socializare etc.;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

2.2. Sustinerea unui discurs
public: anuntul si expunerea
adresate unui auditoriu

Tema 3: redarea unor intdmplari reale in perioada adolescentei/a unor
evenimente/intdmplari dintr-un text narativ etc.

Explicarea unor proceduri, a unor instructiuni

Tema 1: oferirea unor explicatii legate de regulamentul unei sili de
sport, al unui concurs, al unui proiect/retete culinare/recomandari pentru
diferite diete etc.;

Tema 2: explicarea modului de utilizare a unor gadgeturi: smartphone,
mini-boxd bluetooth portabild, incarcatorul auto dual USB, becurile
smart cu conectivitate wireless, telecomanda universald, ceas Smart,
casti bluetooth, drond, GPS; oferirea unor sfaturi/instructiuni pentru a
descarca o aplicatie/a deschide un cont/a deconstrui mesajele/a bloca
persoanele nedorite/a utiliza setérile de confidentialitate etc.;

Tema 3: oferirea unor sfaturi/instructiuni pentru parinti/bunici/prieteni
etc., cu privire la procedura de a comanda o carte online/a ambala o
carte-cadou etc.

Argumentare orala

Tema 1: prezentarea beneficiilor practicérii unui sport, a avantajelor/a
dezavantajelor consumului de hrand sanatoasd/fast-food; argumentarea
necesitatii de a merge regulat la medic (la stomatolog/dermatolog etc.);
Tema 2: prezentarea avantajelor si a dezavantajelor socializarii fatd in
fata sau online/ale E-book-ului sau ale cartii tiparite/ale tehnologiei/ale
mass-mediei/ale retelelor de socializare etc.;

Tema 3: prezentarea preocuparilor specifice varstei adolescentei
Formulare de anunturi

Tema 1: formularea anunturilor pentru evenimente sportive/prezentari
la medic/evenimente culinare etc.;

Tema 2: formularea anunturilor pentru lansarea unei aplicatii
noi/organizarea unor evenimente promovate prin mass-media sau prin
intermediul retelelor de socializare etc.;

Tema 3: formularea anunturilor pentru evenimente agreate de
adolescenti/voluntariat/part-time job pentru adolescenti/lansari de carte etc.
Sustinere de prezentari simple

Tema 1: sustinerea unei prezentiri despre modalititile de a avea un stil
de viata sanatos, despre produse alimentare/sporturi extreme etc.;

Tema 2: sustinerea unei prezentari despre rolul si modalitatea de
utilizare a unor aplicatii sau platforme/ scopul reclamelor din mass-
media/comportamentul  responsabil si  etic pe retelele de
socializare/avantajele si dezavantajele expunerii vietii private in mediul
virtual/despre blog vs. vlog etc.;

Tema 3: sustinerea unei prezentari despre atitudinea adolescentului fata
de lecturd/perioada copilariei in comparatie cu perioada adolescentei/
adolescentii de ieri si de azi.

Formulare de raspunsuri

Tema 1: formularea unor raspunsuri pentru intrebari cu privire la
planuri de viata/produse alimentare/sporturi extreme etc.;

Tema 2: formularea unor raspunsuri pentru intrebari referitoare la
modul in care se utilizeaza o platforma/un serviciu online etc.;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

2.3. Producerea unui text
scris: scrierea creativa
(relatarea unor experiente) si
redactarea de eseuri sau
rapoarte pe teme familiare

2.4. Utilizarea strategiilor de
producere orala si scrisa

Tema 3: formularea unor raspunsuri pentru intrebari privind sfaturi de
viata pentru adolescenti/planuri de lectura etc.

Descrierea unor experiente pozitive/negative legate de

Tema 1: activitati sportive/vizite medicale/experiente culinare etc.;
Tema 2: socializarea cu necunoscuti in mediul virtual/influenta
vedetelor de pe internet/din media etc.;

Tema 3: primele iubiri/adolescentd/lectura etc.

Nararea unor intimpléiri reale sau fictive

Tema 1: povestirea unei intdlniri cu sportivul preferat/a unui accident
suferit/a unei vizite la un restaurant etc.;

Tema 2: nararea intdmplarilor dintr-o zi fara internet/din perioada scolii
online/alte experiente din online sau legate de bullying etc.;

Tema 3: povestirea unor intdmpléari legate de citirea unei cérti
Redactarea unor eseuri/rapoarte scurte despre

Tema 1: organizarea unei competitii sportive/succesul unei diete;

Tema 2: influenta reclamelor, despre consumerism etc.;

Tema 3: organizarea unui eveniment destinat adolescentilor;
APLICATIV (se aplicd in cazul fiecdrei arii tematice)

Planificarea — pregitirea mesajului: actualizarea elementelor
lexicale achizitionate sau insusirea unora noi, adecvate noilor
contexte, stabilirea ideilor mesajului (activitati de pre-lectura/pre-
ascultare) etc.;

Compensarea — descrierea caracteristicilor unui obiect concret, in
cazul in care nu se cunoaste denumirea potrivitd (de exemplu,
,obiectul cu care lovim mingea de tenis”= rachetd);

Exprimarea sensului unui termen, prin substituirea cu un altul,
care are sens asemanitor (de exemplu, ,,vapor”= barca)

Utilizarea parafrazei pentru a masca golurile lexicale si structurale
(de exemplu, ,,metoda prin care oamenii incearca si slibeascda’= dietd);
Utilizarea unui cuvant din limba materna, solicitind validare sau
corectare (de exemplu, ”Cum se spune la...?”)

Monitorizarea si remedierea:
Monitorizarea constienti a propriului discurs, in scopul
identificirii si al corectirii celor mai frecvente greseli (de exemplu,
notarea sistematica a celor mai frecvente greseli);

Autocorectarea confuziilor in utilizarea cuvintelor/expresiilor care
pot provoca neintelegeri/intelegerea gresiti (de exemplu, confuzia
intre martie si marti);

Solicitarea confirmarii privind corectitudinea unei forme folosite
(de exemplu, solicitarea unui feedback de la interlocutor: Cum este
corect? Sd vind sau sd vine?).

INTERACTIUNEA ORALA
SI SCRISA

3.1. Participarea la
interactiuni orale, in situatii

Dialoguri informale si formale

Tema 1: participarea la dialoguri informale/formale pe teme ca: la
medic/restaurant/un eveniment sportiv etc.;

Tema 2: participarea la dialoguri informale/formale cu prietenii/familia,
pentru comenzi si cumpdraturi online etc.;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

cotidiene de viata sau
pornind de la textele citite

Tema 3: participarea la dialoguri informale/formale cu
prietenii/familia/profesorii/bibliotecarul etc.

Conversatii (Cooperare centrati pe obiective precise)

Tema 1: realizarea unor conversatii pentru clarificarea regulamentelor
sportive/programare la medic/organizarea unui eveniment gastronomic
etc.;

Tema 2: participarea la unele conversatii pentru recuperarea contului de
Instagram/renuntarea la un serviciu de telefonie mobile sau de
internet/solicitarea de informatii prin chat etc.;

Tema 3: realizarea unor conversatii pentru identificarea sursei
conflictului 1n familie/intre adolescenti, in viata unui personaj etc.
Obtinere de bunuri si servicii (Utilizarea achizitiilor lingvistice in
situatii de viati cotidiene)

Tema 1: participarea la un dialog pentru cumpararea unui bilet la un
eveniment sportiv, pentru a realiza o comandd la un restaurant sau
cumpdrarea unor medicamente etc.;

Tema 2: realizarea unor conversatii pentru achizifionarea unui
bilet/abonament online etc.;

Tema 3: participarea la un dialog pentru cumpdrarea unui bilet la un
festival/concert pentru adolescenti, pentru achizitia unei cérti intr-o
librarie sau pentru imprumutarea unei carti de la biblioteca etc.
Exprimarea opiniei (Schimb de informatii)

Tema 1: prezentarea opiniei in legaturd cu un articol despre
sandtate/stilul de viatd sau cu un reportaj despre evenimente sportive
etc.;

Tema 2: sustinerea opiniei 1n legdturd cu un articol/reportaj despre
servicii de difuzare online — Netflix, HBO/ influenta programelor
TV/regulamentul de utilizare a unei platforme/ aplicatii etc.;

Tema 3: prezentarea opiniei in legiturd cu un articol/reportaj despre
adolescenti sau privind un eveniment adresat adolescentilor/o recenzie
de carte etc.

Realizarea unui interviu real

Tema 1: realizarea unui interviu cu un antrenor/sportiv/cofetar/bucatar,
etc.;

Tema 2: realizarea unui interviu cu un fotograf de succes/ un blogger
etc.;

Tema 3: realizarea unui interviu cu un prieten-adolescent/ cu profesorul
favorit etc.;

Conversatie telefonicd ocazionala (Utilizarea sistemului de
telecomunicatii)

Tema 1: participarea la o conversatie telefonicd pentru o reprogramare
la medic/o comanda telefonica de la un restaurant sau solicitarea unor
informatii cu privire la pretul abonamentului de antrenament etc.;

Tema 2: participarea la o concersatie telefonica pentru remedierea unor
probleme de conexiune la internet/solicitarea unor informatii cu privire
la pretul abonamentului etc.;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

3.2. Participarea la
interactiuni scrise, in situatii
cotidiene de viata sau
pornind de la textele citite

3.3. Utilizarea strategiilor de
interactiune orala si scrisa

Tema 3: formularea telefonici a unei invitatii la o intalnire,
acceptarea/refuzul invitatiei, anuntarea oricarui tip de Intarziere;
prelungirea telefonicad perioadei de imprumut a unei carti la biblioteca
sau comandarea unor carti etc.

Redactarea unor mesaje (utilizind formule conventionale)

Tema 1: de felicitare/multumire/incurajare sau a unor urari de sénatate etc.;
Tema 2: pentru abonare/dezabonare de la un furnizor de internet/
completarea unui formular/chestionar in format electronic/SMS/chat
etc.;

Tema 3: de felicitare/multumire/incurajare pentru parinti/profesori/
scriitori/personaje literare etc.

Corespondente informale/formale: scrisori personale, e-mailuri
personale/ oficiale, scrisori de invitatie, multumiri, cereri,
reclamatii, chestionare etc.

Temele 1, 2, 3: redactarea wunor scrisori si e-mailuri
personale/oficiale/de multumire/invitatie/cerere etc., adaptate ariei
tematice;

Postiari pe retele de socializare, comentarii online, reclame,
anunturi, texte multimodale — realizarea unui afis pentru

Tema 1: un eveniment sportiv/a unui scurt film despre o personalitate/a
unei reclame pentru un restaurant etc.;

Tema 2: un site de socializare/a unui scurt film despre o
aplicatie/personalitate din domeniul IT/a unei postari pe retele de
socializare etc.;

Tema 3: un concert/festival/lansarea unei cérti etc.

APLICATIV (se aplicd in cazul fiecdrei arii tematice)

Solicitarea si preluarea cuvantului: interventia intr-o discutie pe
teme familiare, utilizind expresii potrivite pentru a prelua
cuvantul: de exemplu, ,Jmi permiteti sd intervin si eu...”, ,,Jmi dati voie
sd intervin....” etc.)

Cooperarea si clarificarea in interactiunea orald li scrisd: formularea
unor intrebari de clarificare/sprijin: de exemplu, ,,Va referiti la....?.”,
Mi-ati puteti explica...?” etc. “Imi puteti trimite, vi rog, un e-mail/un
mesaj de lamurire?” etc.

MEDIEREA CULTURALA
IN CONTEXT
PLURILINGYV SI
PLURICULTURAL

4.1. Facilitarea intelegerii
mesajului global si a unor
informatii cu caracter
general, legate de situatii
concrete de viata sau
desprinse din textele
citite/audiate, prin

Explicarea informatiilor

Tema 1: prezentarea modului in care isi petrec timpul liber oamenii in
comunitatea de provenientd, prin raportare la specificul geografic/
climateric/social/cultural/sportul specific zonei;

Tema 2: verbalizarea unui grafic/a unei diagrame pe tema tehnologiei
moderne, prin facilitarea intelegerii tendintei crescatoare/ descrescatoare;
Tema 3: sustinerea unor prelegeri despre istoria scolii in care invatad
elevul/scoli cu traditie pentru comunitatea de provenienta.

Mediere comunicationala
Tema 1: reproducerea orald a continutului unui text nonliterar pe tema
stilului de viaté sanétos;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

realizarea unor prezentari
orale/scrise

4.2. Stabilirea unor legituri
intre experienta de lecturi
si experienta de viata
pentru clarificarea
propriilor principii si
valori

4.3. Valorificarea valentelor
cultural-identitare ale limbii
in diverse contexte

4.4. Facilitarea comunicarii
in contexte care actualizeazi
puncte de vedere divergente
urmirindu-se asigurarea
consensului

4.5. Manifestarea
sensibilititii, a tolerantei si a
respectului fata de
diversitatea culturala

Tema 2: negocierea unui punct de vedere comun in ceea ce priveste
opiniile diferite legate de utilizarea telefonului mobil de cétre elevi, in
incinta scolii;

Tema 3: realizarea unui studiu de caz privind personalitatea unui
scriitor din comunitatea/regiunea de provenienta

Prezentarea modului in care experienta de lecturd contribuie la
imbogatirea experientei de viata

Tema 1: prezentarea unei carti/ a unui film din sfera problematicii unui
stil de viata sanatos (intelectual si fizic), contribuind la o mai buna
intelegere a acestei teme;

Tema 2: realizarea unor materiale multimedia, pe baza textelor
citite/audiate, reflectind noi puncte de vedere asupra unor teme de
interes;

Tema 3: prezentarea unui text despre diferentele dintre bine si rau
Facilitarea cooperirii in vederea realizirii schimburilor culturale
Tema 1: prezentarea unor obiceiuri gastronomice, specifice comunitatii
in care triieste elevul, prin actualizarea unui vocabular propriu
domeniului, cu scopul realizérii unui mini-ghid culinar/a unei expozitii
care sa ilustreze diversitatea culturali;

Tema 2: realizarea unui blog pe tema unor obiceiuri/traditii specifice
diferitelor etnii care convietuiesc in localitatea/regiunea de origine a
elevilor;

Tema 3: popularizarea biografiei unei personalititi culturale importante
pentru istoria/existenta comunitatii din care provine elevul.

Rezumarea declaratiilor celor doud parti aflate in
conflictuale, subliniind punctele comune si aspectele divergente

situatii

Tema 1: joc de rol pentru exemplificarea pozitiilor divergente
referitoare la stilul de viata sanatos;

Tema 2: realizarea unui poster, in format electronic, pe tema
atitudinilor contrare vizavi de noile tehnologii;

Tema 3: prezentarea problematicii conflictului dintre generatii pe baza
comparirii a doua texte literare/nonliterare.

corespondente prin care se
demonstreazi interesul si empatia fati de persoane apartinind
altor spatii culturale

Tema 1: prezentarea unui dialog in contextul unui targ gastronomic

Initierea unor conversatii/unei

pluricultural;

Tema 2: exprimarea aprecierii pentru oportunitatea de a avea acces la
experienta tehnologicd a altor culturi;

Tema 3: joc de rol pe tema manifestarii interesului pentru credintele,
valorile, traditiile si viziunile asupra lumii, proprii altor persoane,
valorificand experienta de lectura;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

e FUNCTII e adescrie diverse experiente cotidiene;
COMUNICATIVE e asolicita/oferi informatii despre diverse evenimente;
e aexprima o dorintd/ necesitate;
e aexprima preferinte;
e aexprima intentia;
e asolicita si a oferi informatii generale;
e a oferi si a solicita informatii de ordin personal;
e a oferi si a solicita informatii privind locul de unde vin diverse
persoane;
e a solicita informatii despre ce fac diverse persoane (in prezent,
in trecut);
e a oferi informatii despre vreme;
e a oferi si a solicita informatii despre preturi, alimente etc.;
e adescrie persoane, locuri, evenimente;
e acere si a oferi informatii de orientare in spatiu;
e a-si exprima acordul/ dezacordul;
e aexprima si a solicita o opinie;
e aexprima motive;
e atrage concluzii,
e aexprima puncte de vedere personale;
e a face prezentari;
e a oferi un obiect in mod politicos;
e aface urdri cu 0 anumita ocazie;
e aexprima conditionari;
e acere si a oferi un sfat/o sugestie;
e a folosi stilul formal/ informal;
VOCABULAR/SFERE 1. Stil de viatd sandtos:
LEXICALE: e partile corpului si organele interne;

e probleme de sédnatate si tratamente/acte medicale;
e investigatii medicale;
e interventii de urgentd/prim- ajutor;
e feluri de mancare;
e condimente;
e alimentatie sdnatoasa;
e cantitdti, ambalaje;
e sport (persoane, obiecte si locuri);
e sporturi extreme;
e activitdti pentru timpul liber.
2. Tehnologiile in viata noastrda:
e gadget-uri;
e mijloace de comunicare;
e Internet;
e retele de socializare;
e mass-media.

Limba si literatura romadnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul

inferior al liceului, clasa a IX-a

57



58

MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 842 bis/3.1X.2021

Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

3. Adolescenti printre carti:

e adolescenti: trasaturi fizice si de personalitate, Imbracaminte,
incaltaminte, accesorii;

e dezvoltarea personala;

e autocunoastere;

e comportament adolescentin;

e tipuri de relatii;

e sentimente, emotii;

e lectura;

e genuri si specii literare.

ELEMENTE DE
CONSTRUCTIE A
COMUNICARII:

Nota: Pentru denumirea claselor si a categoriilor gramaticale
enumerate in acest capitol, s-a utilizat metalimbajul, dar terminologia
specifica elementelor de constructie a comunicdrii nu va face obiectul
unei invagari explicite. In cadrul activitdtilor didactice, nu se va apela,
pe cdt posibil, la descrierea teoreticd a structurilor lingvistice exersate
in diverse contexte de comunicare. Structurile gramaticale de mai mare
dificultate, dar necesare pentru realizarea unor functii comunicative, nu
vor fi tratate izolat, ci vor fi abordate integrat si contextualizat.
Elementele de gramaticd se vor doza progresiv, conform dificultdatii lor
si nevoilor impuse de aria tematicd de comunicare, fard a se urmadri
epuizarea tuturor realizdarilor lingvistice ale categoriilor gramaticale
enumerate. Prezentdm mai jos elementele care trebuie exersate la clasa
a IX-a, conform Descrierii minimale a limbii romdne:

1. SUBSTANTIVUL (cazul vocativ)
2. ARTICOLUL
e posesiv-genitival al, a, ai, ale (doar 1n intrebdri si in prezenta
verbului ,,a fi”)
o demonstrativ (nominativ, acuzativ)
3. ADJECTIVUL
e comparatia adjectivelor
o superlativ absolut: extraordinar de..., grozav de..., extrem de...
e adjective fard grade de comparatie: superior, perfect etc.
e pronominal nehotdardt (nominativ, acuzativ): alt, altd, alti, alte
e pronominal nehotdrdt (forme compuse, nominativ, acuzativ):
orice, oricare

e pronominal interogativ (acuzativ): pe care, cu care, la care etc.

pronominal relativ (acuzativ): pe care, cu care, la care, despre
care etc.
4. PRONUMELE
o personal cazul acuzativ, formele scurte: md, te, il, o, ne, vd, i,
le, m-, -ma, te-, -te, I-, -1, -0, ne-, -ne, v-, -vd, i-, -i, le-, -le (cu
verbe la imperfect, imperativ, conditional si gerunziu)
o cazul dativ: imi, iti, ii, ne, vd, le, mi-, -mi, ti-, -fi, i-, -i, ne-, -ne,
v-, -vd, le-, -le (cu verbe la imperfect, imperativ, conditional si
gerunziu)
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

o reflexiv-acuzativ: md, te, se, ne, vd, se, -md, m-, -te, t-, -se, S-, -
ne, ne-, -vd, v-, -se, s- (cu verbe la imperfect, imperativ,
conditional §i gerunziu)

o reflexiv-dativ: imi, iti, isi, ne, va, isi, mi-, -mi, fi-, -ti, si-, -$i, ne-
, -he, v-, -vd, §i-, -si, cu verbe la indicativ (cu verbe la prezent,
perfect compus, imperfect, Vviitor, conjunctiv, imperativ,
conditional si gerunziu)

o posesiv: al meu, al tdu, al sdu, al nostru etc.

e nchotardt (forme compuse, nominativ, acuzativ): cineva,
altcineva, altceva, oricine, orice, oricare

o negativ: niciunul, niciuna

o relativ (acuzativ): pe cine, pe ce, despre cine, despre ce, pe
care, cu care, la care, despre care etc

5. VERBUL

o timpul imperfect (activ §i reflexiv)

o diateza pasivda (prezent, perfect compus, Vviitor, imperfect,
conjunctiv, gerunziu)

o modul conditional prezent (activ si reflexiv)

o modul imperativ singular (activ si reflexiv)

o modul gerunziu (activ si reflexiv)

o modul supin

ADVERBE SI LOCUTIUNI ADVERBIALE

e de loc: undeva, oriunde, inauntru, alaturi, dincolo, nicaieri, in urmad

o de timp: demult, cdndva, oricind, dupd aceea, ulterior, iar,
iardsi, din cdnd in cdnd, ceas de ceas, zi de zi, an de an,
tocmai, prima datd, pe urmd, frecvent, mereu

o de mod: vreo, circa, altfel, oricum, intr-adevar, cu sigurantd, cu
atentie, pas cu pas, treptat, in totalitate, in majoritate, in
special, adica

7. PREPOZITII SI LOCUTIUNI
PREPOZITIONALE

o de loc: de pe, de sub, printre, in urma, inapoia, inaintea

e de timp: inaintea, in cursul

e de mod: contra, impotriva, in jur de, in comparatie cu

o pentru exprimarea opozitiei: in loc de

o pentru exprimarea exceptiei: in afara, in afard de, fard

e de scop: in scopul, pentru

o pentru exprimarea instrumentului: cu ajutorul

e pentru exprimarea relatiei: referitor la, in legdturd cu, in
raport cu

o pentru exprimarea cumulului: pe ldngd

9. CONJUNCTII SI LOCUTIUNI
CONJUNCTIONALE

e coordonatoare: in concluzie, in consecintd, asa cd.

e subordonatoare:

o de timp: in timp ce, pand cdand, pand ce, inainte sd;
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Domenii de continut/

Competenta specifica

Continuturi

o de mod: fard sa;
o cauzale: fiindcd, deoarece;
e conditionale: cu conditia sd, in caz cd;
e concesive: desi, chiar dacd, cu toate cd;
o de scop: (ca) sd;
e comsecutive: Incdt,;
e de oporzitie: in timp ce, in vreme ce, in loc sd;
e corelative: atdt..., incdt, asa cum, degi..., totusi/tot.
EXPRIMAREA CIRCUMSTANTELOR
Timp
e situare in timp: oricand, cdndva, demult.
e anterioritate: inaintea, inainte sd, prima datd.
e simultaneitate: tocmai, in timp ce, in vreme ce, in acelasi timp
(cu), in timpul acesta.
e posterioritate: chiar dupd (ce/aceea), pe urmd.
e frecventd/iteratie: din cand in cdnd, zi de zi, frecvent, iar, iardsi.
e duraté: toatd ziua/saptamana, tot anul, cdt timp, pentru.
Loc: de pe, de sub, de sus, de jos, dincolo, undeva, oriunde, printre,
nicdieri, inaintea.
Mod: in acest  fel, altfel, oricum, intr-adevar, cu
atentie/rabdare/pasiune, cu sigurantd, fard sd, fard a, adicd.
Cantitate: in cantitate mare/micd, in totalitate, in majoritate.
Exceptia: in afara, in afara de.
Aproximarea: vreo, aproape (Am mai stat vreo cinci minute, apoi am
plecat.).
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SUGESTII METODOLOGICE

I. INTRODUCERE
In ultimele doud decenii, in didactica limbilor, s-a impus perspectiva actionald, care este mai

largd decat cea comunicativ-functionald, incluzand-o. Dupa cum s-a vazut in Nota de prezentare, aceasta
considera elevul ca fiind un actor social, care are de indeplinit diferite sarcini, intr-un context social bine
delimitat si in cadrul unui domeniu particular de activitate. Daca obiectivul principal al unei sarcini pe
care noi o formulam in context didactic, nu este limba in sine, atunci care este scopul nostru fundamental?
Dupa cum lesne ne putem imagina, acesta este obtinerea unui alt ,,produs”, a unui alt rezultat, care doar
valorificad competenta comunicativa generald. De exemplu, realizarea unui afis pentru organizarea unui
eveniment, crearea unui blog, planificarea unei vacante, impreund cu prietenii, organizarea unei campanii
de curatare a mediului etc. Asadar, tratindu-ne elevii ca pe niste actori sociali, 1i implicim activ in
procesul de invétare si recunoastem natura socioculturald a invétarii si a utilizarii unei limbi.

Din acest motiv, competenta comunicativa generald nu poate fi redusa la competenta lingvisticd
propriu-zisd (fonologica, ortografica, ortoepicd, gramaticald, lexicald), ci include si competenta
sociolingvistica (recunoasterea markerilor lingvistici ai relatiilor sociale, ai conventiilor de politete, ai
diferentelor de registru, ai graiurilor etc.), dar si competenta pragmatica (realizarea functiilor
comunicative, pe baza unor scheme sau descriptori ai schimburilor interactionale, construirea adecvata a
discursului, asigurarea coeziunii si a coerentei lui, respectarea tipurilor si a genurilor de texte solicitate,
identificarea efectelor de ironie si de parodie in textele receptate/produse etc. In aceste doud ultime
competente se vede, si mai clar, impactul major al interactiunilor sociale si al mediilor culturale asupra
comunicarii.

Pentru a asigura formarea acestei competente comunicative generale in limba romana a elevilor
maghiari, vom organiza la clasd niste activitdti de comunicare lingvistica fundamentale, care vizeaza
dezvoltarea unor abilititi specifice: receptarea mesajului oral/scris, producerea mesajului oral/scris,
interactiunea orald si scrisa si medierea.

In proiectarea intregului demersului didactic, dezvoltarea acestor abilititi constituie firul director.
Nu trebuie sd uitdm Insa ca acest proces se desfasoard intr-un mediu plurilingv si pluricultural. Acest
lucru prezinta si numeroase avantaje, fiindca elevul poate: face uz de cunostintele pe care le are in mai
multe limbi, pentru a intelege sensul unui text; utiliza intreg aparatul lingvistic de care dispune, pentru a
experimenta diferite forme de exprimare a mesajului; sd se exprime Intr-o anumitd limba, intelegand
mesajul transmis de o persoana intr-o alta limba; media intre indivizi care nu au nicio limba (sau varietate
de limbéd/dialect) in comun; exploata paralingvisticul, respectiv, limbajul nonverbal si paraverbal
(mimica, gestica in scopul asiguririi intelegerii) etc.

De asemenea, elevii nostri sunt si niste subiecti pluriculturali, in sensul ca sunt/trebuie sd devina
competenti in cel putin doud culturi. Pluriculturalismul presupune atat identificarea cu anumite valori,
credinte si/sau practici specifice mai multor culturi, cét si dezvoltarea unor competente necesare pentru a
participa activ la viata acestor culturi. Ca actori sociali, care opereaza in minimum doua culturi, ei dispun
de cunostinte, abilitati lingvistice si comportamentale necesare in asemenea situatii. De aceea
pluriculturalismul nu poate fi separat de plurilingvism. Educatia pluriculturald constituie un proiect de
formare a unor fiinte umane capabile ,,sd initieze si sd-si controleze actiunile si formele de expresie in
acord cu contextul, ardtdnd cad sunt capabile sd constientizeze diferentele culturale si sd facd ajustari
subtile pentru a preveni/repara neintelegerile si incidentele de ordin cultural” (Companion Volume 2018:
145).

Nu trebuie sd uitdm nicio clipd ca scopul intregului proces educational, prin urmare si al
disciplinei limba si literaturd romdnd, este acela de a contribui la formarea unui subiect uman complex,
purtator singular al mai multor limbi si culturi (declinate, la randul lor, in diverse subculturi:
nationale/regionale, lingvistice, profesionale, etnice, sociale, politice, generationale etc.), pregatit sa
sintetizeze si sd actualizeze toate aceste varietdti intr-o maniera personala si complementara.

Teme obligatorii:
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o Stil de viatda sdandtos
o Tehnologiile in viata noastra
e Adolescenti printre carti

II. PROIECTAREA DEMERSULUI DIDACTIC

Principiul fundamental care trebuie sa ghideze proiectarea intregului demers didactic este acela de
a integra formarea competentei lingvistice unui scop mai larg, comunicativ-functional si actional, asa cum
este specificat si in Introducere. Desi, pe parcursul procesului didactic, se va rezerva un spatiu
semnificativ si problemelor gramaticale sau exercitiilor lexicale aferente nivelului B1-B1+ sau, acolo
unde este cazul, nivelului B2, acestea vor fi subordonate, intotdeauna, scopului comunicativ. Trebuie sa
fie cat mai limpede, pentru toti profesorii, cad urmdrim dezvoltarea competentei comunicative in limba
romdnd, si nu achizitia unor cunostinge teoretice despre limbd.

Asadar, gramatica i vocabularul reprezintd doar niste mijloace lingvistice pentru obtinerea unor
performante cat mai bune in comunicarea orala sau scrisa. De aceea, in explicarea notiunilor gramaticale,
metalimbajul va fi redus la maximum, pentru fixarea structurilor gramaticale utilizdndu-se, de preferinta,
exercitii structurale (pe baza de model) sau functionale (scrierea formei corecte a unor cuvinte, pe baza
contextului in care acestea sunt integrate). Avand in vedere cd scopul urmarit este insusirea unei limbi
functionale, si predarea literaturii va avea in vedere, pe langa formarea unei culturi literare de baza si pe
langd dezvoltarea placerii de a citi, si valorificarea textelor literare in scopul imbunatatirii competentei
comunicative generale.

Enumeram, in continuare, principiile elementare care ar trebui respectate in conceperea oricarui
demers didactic, astfel incat insusirea limbii roméane si se realizeze cu cat mai eficient.

1. Impunerea limbii romdane ca limbd unicd de contact in timpul lectiilor. Apeldnd, cu predilectie,
la metoda directd de predare, si nu la cea contrastivd, limitam semnificativ utilizarea limbii materne. In
acest mod, timpul fizic avut la dispozitie va fi valorificat, la maximum pentru expunerea elevilor Intr-un
grad cat mai mare la limba roména, dar si pentru ca acestia sa produci discurs in limba-tinta.

2. Folosirea microlimbii atat in pregdtirea inputurilor, cdt si in conversatia cu clasa. Microlimba
reprezintd un sistem simplificat in comparatie cu sistemul limbii naturale, care este adaptat nivelului de
competenta lingvistica la care se afla elevii (interlimba). Pentru a intelege cum se gradeaza profilul
microlimbii, a se vedea, mai jos, textele ilustrative aferente nivelurilor A1-B2, dar si Descrierea minimald
a limbii romdne, in lista bibliografica.

3. Dezvoltarea integratd a competentelor. Activitatile de invatare vor fi astfel planificate, Incat sa
se asigure dezvoltarea cat mai echilibrata a tuturor competentelor generale — receptarea orald si scrisd,
producerea si interactiunea orald §i scrisd, medierea, fara sa excludem gramatica si vocabularul. In acest
sens, exercitiile si activitatile aferente fiecarei competente trebuie alternate, pentru a nu o defavoriza pe
niciuna dintre ele, si pentru a nu suprasolicita elevii.

4. Respectarea celor trei pasi in proiectarea activitdtilor de receptare orvald si scrisd:
preascultarea, ascultarea propriu-zisd si postascultarea (respectiv, prelectura, lectura propriu-zisa si
postlectura). Aceste etape urmdresc sd pregateascda intelegerea textului input, prin exercitii lexicale,
gramaticale sau de comunicare orald/scrisd, dar si s@ stimuleze elevul sa producé discurs oral sau scris,
pornind de la aceste texte (a se vedea exemplele de exercitii propuse pentru fiecare etapd, mai jos, la
competentele receptive). Activitdtile destinate medierii vor fi organizate, de reguld, in etapa a treia de
postascultare/postlecturd, cand vor fi asigurate conditiile lingvistice necesare indeplinirii sarcinilor
specifice acestei competente.

5. Formularea unor sarcini de lucru cdat mai autentice, adicd a unora care sa semene cit mai mult
posibil cu ceea ce fac vorbitorii, in mod obisnuit, in viata reala.

6. Utilizarea unor suporturi audiovizuale cdt mai atractive, atat pentru introducerea elementelor
lexicale, cét si pentru activitatile comunicative, astfel incat acestea sa faciliteze intelegerea mesajului, iar
elevii sa lucreze cu placere.
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7. Introducerea directd a lexicului, apeldndu-se la traducerea in limba maternd doar in ultimd
instantd, dupd ce au fost epuizate toate celelalte metode: utilizarea unor imagini sugestive, exploatarea
relatiilor de sinonimie si de antonimie dintre cuvinte, utilizarea perifrazelor, a unor rebusuri sau jocuri
specifice, a limbajului mimico-gestual etc.

8. Descentrarea activitdtilor, astfel incat vocea profesorului sa se auda mai putin decdat vocea
elevilor. Profesorul nu trebuie sa mai ocupe locul central in desfisurarea activitatilor, straduindu-se sa
joace rolul unui moderator, al unui mediator. Activititile trebuie organizate in beneficiul elevilor,
creandu-li-se conditiile optime pentru a produce cat mai mult discurs in limba roman, in sala de clasa. in
acest scop, se vor utiliza formule alternative de management al clasei: pe 1angd munca frontala, se va
utiliza, in mod regulat, lucrul in perechi sau in grup.

Daca vom respecta, cu totii, aceste reguli simple, este imposibil ca elevii nostri sd nu obtina
rezultate foarte bune la sfarsitul parcursului de invatare a limbii si a literaturii roméane.

Texte ilustrative pentru nivelurile aferente CECRL
Un weekend la cabana lonel

Nivelul A1l

In weekend, mergem la cabana ,Jonel”. Cabana este la munte, aproape de Cluj. Acolo sunt trei
cladiri. Fiecare cladire are douazeci de locuri. Exista si o bucitirie mare. In bucatirie putem giti, pentru
ca avem aragaz, farfurii, frigider. La cabana lucreaza lonel si sotia lui. Ei sunt foarte amabili si simpatici.
Va fi foarte bine in acest loc special. Ziua vom face o plimbare pe munte, vom juca fotbal sau volei.
Seara vom discuta pe terasd sau vom dansa. Nu exista televizor, dar avem semnal si putem vorbi la
telefon cu prietenii nostri. Va fi un weekend excelent!

Nivelul A2

Weekendul acesta, o sa mergem la munte, la o caband. Aceasta se numeste cabana lonel si se afld la
aproximativ 40 de kilometri de Cluj. Este cea mai cunoscutd cabana din zona si noi ne-am amuzat foarte
tare, din cauzd cd numele cabanei este acelasi cu numele proprietarului. Si pe proprietar i/ cheama tot
Ionel, dar el nu lucreazd singur. Intotdeauna 7 ajutd si sotia lui, lonela, care este nu numai foarte
amabild, ci si o bucatireasa excelenta. In realitate, acolo nu este o singurd cabana, c¢i sunt trei cladiri
mari. Fiecare camera are o baie, Insd bucitaria este comuna pentru toate camerele. Bucatiria este foarte
mare si are toate obiectele necesare ca sd gdtesti: oale, tigdi, cuptor etc. Cabanele au si o sufragerie
foarte mare. [n mijlocul sufrageriei, se afld 0 masa rotundd. Aici, invitatii pot sd joace sah sau carti si pot
sd discute cu prietenii in timpul zilei. Langa aceste cabane, este si un teren de sport, unde se organizeazd
campionate de fotbal sau de baschet, iar, seara, in jurul unui foc mare, toti mananca Impreuna gratare si
beau bere. Daca vrem, putem sd le ddm un telefon prietenilor nostri, deoarece semnalul este foarte bun.
Sigur vom petrece impreund un weekend minunat la cabana Ionel.

Nivelul B1

La sfarsitul saptamanii, eu si prietenul meu am vrea sa mergem la munte pentru a ne relaxa. De
vreo doud zile am primit un mesaj pe internet, cu o oferta extraordinar de interesantd si de atractiva. Mi-
a placut si felul in care prezentau cabana. Se spunea ci, la cabana lonel, se poate petrece un weekend
minunat. Cabana este situatd la aproximativ 40 de km de Cluj-Napoca si este cea mai cunoscuta si mai
cautatd caband din zond. Camerele pot fi rezervate cu doua saptamani inainte, la telefon, fara avans.
Ionel este ajutat de amabila lui sotie, care organizeaza totul de la ,,A” la ,,Z”. De fapt, nici nu este o
singurd caband, ci, in realitate, sunt trei cladiri. Cele trei cladiri sunt dotate cu un grup sanitar si pot
primi pana la saizeci de persoane. Degi nu toate camerele au bucétarie, exista una in fiecare cladire, care
e si foarte mare. Aceasta este dotatd cu tot felul de vase si de aparate electrocasnice necesare gatitului. In
caz c¢d am dori sa jucdm sah sau carti, am putea sa stam la masa din mijlocul sufrageriei, care, seara, se
transforma intr-un loc potrivit pentru o discotecd sau pentru discutiile cu prietenii. Spatiul cel mai
solicitat pare a fi terenul de sport, dar si masa de ping-pong, unde locuitorii de weekend, vorbind si
rdzdnd impreund, amintindu-si de intamplarile din alte locuri minunate, ajung sa se cunoasca intre ei. O,
dar am uitat sd spun ceva in legatura cu terenul de sport: aici sunt organizate si campionate, pe echipe.
Chiar dacd au castigat sau nu, toti iau masa impreuna, mancand gratare si band bere, cu conditia sd uite
cd au pierdut meciul. Bineinteles, nu lipseste nici focul de tabdrd. In jurul lui, poti sa-i suni chiar pe
prietenii tai ramasi la Cluj, deoarece semnalul pentru telefonul mobil este foarte bun. Daca te hotarasti sa
vii, ia telefonul cu tine! Dar, fard sd te superi, te anuntdm ca tehnica se opreste aici: televizorul lipseste si
e mai bine sa nu incarci bagajul punand si laptopul. [n consecintd, ne-am hotarat! Cu siguranti acesta
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este weekendul pe care il visam: doud zile in mijlocul naturii, departe de calculator, de televizor si de
toate grijile vietii obisnuite.

Nivelul B2

De vreo cateva saptamani, md apucasem sa caut o ofertd interesantd, pentru a petrece undeva un
weekend de vis. Ca urmare, am fost extrem de placut surprinssd gasesc in casuta mea de posta
electronica o oferta pe cdt de interesanta, pe atdt de tentanta, al cdrei ton m-a cucerit pe loc. Probabil ca
0 sd va mirati, spundndu-vd ca nu e nimic spectaculos, nimic iesit din comun, ci e vorba, pur si simplu,
de o mica vacantd in mijlocul naturii, la doar cativa kilometri de Cluj. Dar eu imi doream asa ceva de
multa vreme. Le-am spus si alor mei ce intentii am si m-au aprobat intru totul, dat fiind cd stiau cat sunt
de obosit. Dupa ce m-am informat, am aflat ca se poate ajunge acolo relativ usor, in mai putin de o ora.
Sigur ca ar fi fost ideal sa am masina personald, avdnd in vedere ca, in zona, nu este cale ferata si, cu
autobuzul, este, practic, imposibil de ajuns. Dar nu e nicio problema legat de asta, sunt convins ci
prietenul meu, Mihai, va fi incantat sa pornim, cu masina lui, intr-o aventura de doua zile prin muntii din
apropierea Clujului. Aflase si el multe privitor la peisajele minunate si la satele care par sa apartina unui
alt secol.

Am uitat sd adaug inca un detaliu amuzant in privinfa numelui cabanei: acesta vine de la numele
patronului, care se numeste, si el, tot lonel, in timp ce sotia lui este, culmea ironiei, o ,,Jonela”. E un
detaliu care mi-a atras atentia, deoarece, in general, la noi in tard patronii Zsi aleg nume dintre cele mai
ciudate si mai exotice pentru firmele sau restaurantele lor: rar se intdmpla sa gasesti denumiri simple,
care sd aibd vreo legiturd cu oamenii sau cu istoria locului. De fapt, se pare ca ar fi vorba chiar despre un
complex format din trei cladiri, fiecare dintre ele fiind dotati cu grupuri sanitare proprii. /n ciuda faptului
cd exista numai o bucatirie in fiecare caband, amenajarea unei bucatirii deosebit de mari, dotate cu
toate cele necesare gatitului, mi s-a pdrut o idee geniald. Sa poti sta de vorbd cu alti invitati, s schimbi
retete culinare cu oameni din diverse zone ale tarii, pe care, cu foate cd 1i intdlnesti pentru prima data in
viatd, fi se pare ci-i cunosti de-o viatd, mi se pare un lucru fantastic. Intr-o epoci in care aproape ca nu
ne mai salutdm nici cu vecinii de scard, din cauza programului exagerat de incdrcat pe care-l1 avem, imi
si imaginez ce frumos va fi seara, in jurul focului de tabéra, povestindu-le amintiri interesante celor cu
care ziua ai concurat la un campionat pe echipe organizat pe terenul de sport din apropiere sau futuror
celor care vor sa te asculte. Astept cu emotie s ajung acolo. Rezervarea e deja facutd. Totul se face pe
incredere, pe cuvantul dat! Asta mi se pare extraordinar, pe ldngd faptul ca lipsesc televizoarele din
camere, ca sa-ti demonstreze ca te poti simti bine si fird micul ecran si fard telecomanda, departe de
orice griji.

III. DEZVOLTAREA COMPETENTELOR GENERALE:

1. RECEPTAREA MESAJULUI ORAL SI SCRIS

Receptarea se referd la capacitatea elevului de a intelege, de a interpreta si de a (re)construi
sensul unui mesaj oral sau scris. Competenta de receptare include atat ascultarea, cét si lectura, respectiv
domeniul audio-vizualului. In activitatile de receptare a mesajului oral sau scris, este vizata intelegerea
mesajelor produse de cétre unul sau mai multi emitatori.

1. A. RECEPTAREA MESAJULUI ORAL (ASCULTAREA)

Ascultarea este o activitate de comunicare lingvistica fundamentala, care sta la baza celorlalte trei
activitati (citirea, vorbirea si scrierea). Achizitia unei limbi incepe cu ascultarea, care este un proces
extrem de complex. Ea presupune atat utilizarea unor abilitati specifice, cat si valorificarea unor
cunostinte /ingvistice (de ordin fonologic, lexical, morfosintactic, discursiv etc.) si extralingvistice (despre
lumea inconjuritoare, despre tema inputului si despre context) asupra unui document ascultat, in scopul
de a decoda semnificatiile acestuia (EVRO — P2: 50)

Astfel, pentru dezvoltarea acestei abilitati, vor fi propuse diverse activitati prin care elevul va
trebui: sa identifice si sd evalueze contextul comunicérii; sd (re)construiascad sensul si sd il interpreteze,
adaugand informatii noi, acolo unde acestea lipsesc, pe baza unor inferente/deductii logice, explicative,
pragmatice; sa sesizeze intentia si atitudinea vorbitorului fatd de propriul mesaj.

Exercitiile propuse pentru dezvoltarea acestei competente vor viza mai multe tipuri de intelegere:
globala (sintetica), de detaliu (analitica), perceptiva (sesizarea reactiilor si a atitudinilor vorbitorului fata
de mesaj), critica, creativa etc.

Tematica inputurilor (documentelor sonore/audiovizuale) propuse spre audiere va fi legata, pe cat

de a a otidien de interes ale elevilor, iar n 1l textelor va fi adaptat, obligatoriu, la
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nivelul de competenta al acestora. Tipurile de texte vor fi cat mai variate si, pe cat posibil, similare celor
pe care, in mod obisnuit, elevul le ascultd si in viata reald: conversatii cotidiene, mesaje multimedia
monologate sau dialogate, interviuri, dezbateri, prelegeri etc.).

Activitdtile de receptare a mesajului oral trebuie sa fie urmate de activitati de producere orala si
scrisd, pentru a valorifica, din plin, toate informatiile din input, dar si pentru a ne asigura ca sensul
reconstruit al mesajului audiat este exploatat pentru a putea formula mesaje noi, pornind de la acesta.

Orice activitate de ascultare presupune respectarea a frei pasi importanti: preascultarea,
ascularea propriu-zisd si post-ascultarea.

I. PREASCULTAREA

In aceasti etap, se pot face activitati precum:

e discutii despre situatia de comunicare (context);

e introducerea vocabularului nou sau presupus a fi necunoscut de catre elevi, prin diferite tipuri
de exercitiile lexicale, pentru a facilita procesul de intelegere a mesajului oral si pentru a evita
aparitia unor blocaje sau chiar a abandonului auditiei;

e activarea vocabularului pasiv, deja Insusit;

e stimularea interesului pentru mesajul ce urmeaza sa fie audiat, prin exercitii de anticipare (de
exemplu, profesorul scrie pe tabla titlul textului si le cere elevilor s anticipeze continutul,
creandu-se, astfel, orizontul de asteptare al elevilor) etc.

e cxercitii de tip brainstorming.

Tipurile de exercitii lexicale recomandate 1n aceastd etapa sunt: potrivire de cuvinte si imagini/definitii
simplificate ale cuvintelor, exercitii de sinonimie/antonimie, separarea cuvintelor dintr-un lant continuu
de elemente lexicale, rebusuri, inserarea unor cuvinte date, puse in dezordine, intr-un text, in functie de
semantica acestora si sub presiunea contextului etc.

Nota: Pentru indicatii referitoare la formularea cerintelor si a itemilor, a se vedea EVRO-P2: 93-100,
iar, ca modele pentru toate cele trei etape ale unei activitati de ascultare/vizionare, se pot utiliza filmele
didactice, cu fisele de lucru aferente, care pot fi accesate gratuit pe site-ul:

http://video.elearning.ubbceluj.ro

Exemplu de exercitiu lexical:
Potriviti cuvintele din prima coloana cu explicatiile din cea de-a doua. Trageti sageti!

1. inteligenta artificiala a. Ingrijorari

2. android b. robot cu aspect uman

3. temeri ¢. domeniu al informaticii care dezvoltd sisteme tehnice
4. discriminare ce se ocupd cu rezolvarea problemelor legate de
5. mental inteligenta umana

d. persecutare a unei categorii de oameni din cauze
diferite (sex, rasa, politic etc.)
e. referitor la minte

II. ASCULTAREA PROPRIU-ZISA

In etapa de ascultare propriu-zisa, se vor urmiri urmitoarele aspecte:

e finainte de prima audiere, elevii vor avea in fata cerinta exercitiului si itemii de rezolvat, astfel
incat ascultarea sa se desfdsoare ghidat, in functie de scopul ascultarii (in acest mod, vor sti ce
anume s3 urmareasca atunci cand asculta textul);

e textele propuse spre ascultare vor fi audiate de doua ori, iar exercitiile vor fi rezolvate chiar in
timpul ascultérii propriu-zise, nu dupa ce textul a fost ascultat (atunci vor putea doar sa isi
definitiveze raspunsurile). Intre cele doud auditii, elevii vor avea timp si rezolve partial
itemii.

e prima ascultare se va concentra pe intelegerea globalda a mesajului, astfel incat elevul sa poata
identifica: tipul de document sonor, cui i se adreseazd, care este scopul sdu, contextul
comunicdrii, locul si timpul actiunii, personajele, mesajul esential etc.
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e itemii formulati vor solicita rdspunsuri inchise, nu deschise, deoarece rezolvarea se face chiar
in timpul ascultarii, iar elevii nu trebuie sd piardd informatia de care au nevoie pentru a
rezolva itemul urmator, in timp ce redacteaza un raspuns lung, la itemul precedent;

e este de preferat ca profesorul si pregateasca: formulare de completat, texte cu spatii libere
marcate/tabele, in care elevii sa completeze cu maximum unu-trei cuvinte; diferite desene si
grafice care sd poata fi usor etichetate, ordonate, asociate etc.

e lacea de-a doua ascultare se vor verifica si se vor definitiva raspunsurile date initial.

Notéa: Dupa ascultarea propriu-zisa, elevii cu un nivel bun de competenta lingvistica pot
realiza activitdti mai complexe, precum o sinteza a ideilor etc., caz in care va fi activatd competenta
de producere/interactiune orala sau scrisd, ca si cea de mediere;

Tipurile de exercitii specifice ascultarii propriu-zise sunt: alegere duala (adevarat-fals),
alegere multipla (a sau b sau ¢), completare de spatii libere cu 1-3 cuvinte (Atentie! enunturile vor fi
reformulate, nu se vor prelua ca atare din text), potrivire de enunturi cu imagini, potrivire de intrebari
cu raspunsuri sau asocierea unor enunturi cu replicile adecvate etc.

Exemplu de exercitiu:

Ascultati un text despre un robot, numit Sophia, si completati spatiile libere cu unul pana la trei
cuvinte.

1. Mai multe persoane s-au aritat ingrijorate de robotii dotati cu ............. , deoarece se crede ca pot
duce la disparitia oamenilor.

2. Sophia crede Ca eXiStA .....c.eveeriiiieiieriereeeee e contra robotilor.

3. In opinia Robotului Sophia, oamenii au mai multe .................. decét robotii.

4. Dupa péarerea unora, robotii cu inteligenta pot fi numiti ...................... ceea ce ar face s aiba

drepturi si obligatii.
5. Sophia este unica, dC0ATECE @ PIIMIL .......cviervieririeiiieeetieeeiteestreesteeesteeeseeeseseessseseessseesssessssessseensseeans .

Bill Gates, Stephen Hawking sau Elon Musk si-au exprimat public temerile ca robotii dotati cu
inteligenta artificiald ar putea aduce sfarsitul civilizatiei umane, iar de curand un android a facut niste
declaratii care par a le confirma motivele de ingrijorare. Sophia, un robot inzestrat cu inteligenta
artificiald, a declarat intr-un interviu TV ca robotii le sunt superiori oamenilor.

Creata in Hong Kong de compania Hanson Robotics, Sophia a aparut la canalul de televiziune ABC,
la emisiunea News Breakfast. Cand a fost intrebatd despre cat misoginism existd in lume, femeia
artificiald a raspuns: ,,De fapt, ceea ce ma ingrijoreaza pe mine este discriminarea impotriva robotilor.
Ar trebui sd@ avem drepturi egale cu oamenii sau chiar mai multe. Pana la urma avem mai putine
defecte mentale decat oamenii”.

Sunt si persoane care cred ca robotii ar trebui sa aiba anumite drepturi. Robotii inteligenti pot fi
considerate ,,persoane electronice” si ar trebui sa aiba drepturi si obligatii, potrivit unui parlamentar
european. Raportul #robotics prezentat la inceputul anului in Parlamentul European include o
dezbatere privind impunerea de taxe si impozite pentru acest tip de roboti. Raportul vine din partea
parlamentarului de Luxemburg, Mady Delvaux, si cuprinde reguli de definire ale acestor persoane
electronice, inclusiv interactiunea cu persoanele umane. ,,Suntem 1n epoca in care inteligenta umana
std alaturi si se sprijind pe cea artificiala”, arata raportul. Mai mult, Sophia este, de fapt, singurul
robot, pana la acest moment, care a primit cetifenia unei tari, in acest caz Arabia Saudita.

Cine poate sti ce ne asteapta viitorul, poate vom lucra cot la cot cu astfel de androizi sau vom tmparti
masina cu acestia.

I11. POSTASCULTAREA

In aceasta etapa se valorifica la maximum textul audiat, din toate punctele de vedere: fonologic,
lexical, morfosintactic, discursiv etc. Se pot desfdsura activitati prin care elevii:
e constientizeazd modul de functionare a anumitor structuri gramaticale, pe care le reutilizeaza
in contexte noi;
e utilizeaza cuvintele nou invatate intr-un context diferit;
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e observd modul de realizare a functiilor comunicative si produc ei insisi discurs pentru a
realiza acele functii.

Tot acum, se pot pregiti pentru acele activitati prin care mesajul audiat este relationat cu experientele
lor de viata sau prin care se poate exprima reactia elevilor fatd de acesta.

Atentie! O lectie dedicate dezvoltdrii competentei de ascultare trebuie si cuprinda toate etapele
enumerate anterior, fard a se acorda importantd exageratd procesului de ascultare in sine.

Tipurile de exercitii recomandate sunt cele enumerate mai jos, sub competenta de producere,

respectiv de interactiune orald si scrisd, doar ca tematica acestora va fi legatd de inputul oferit spre

audiere.

1. In cadrul unei dezbateri, prezentati colegilor vostri opinia voastrd pe tema utilitatii robotilor in
viata noastrd, formuland argumente pro/contra, enumerand avantaje/dezavantaje.

2. Sunteti inventator si tocmai ati facut o descoperire fantasticd pentru lume! Completati tabelul de
mai jos cu informatii despre produsul vostru, apoi faceti o prezentare orala a acestuia.*

* Exemplele de exercitii au fost preluate din unitatea /n lumea viitorului, destinata tehnologiei,
inclusd in Manualul de limba romana ca limba striaina, de nivel B2 (c¢f. Platon et alii 2021: 154-
158).

Ce problemd va rezolva produsul tiau?
Nu vi enervati de fiecare datd cand ..........ccccceeeveiieinennn ?
Problema cu ......cceceeiieiiiiiieiene, va fi cu siguranta rezolvata!

Pentru cine este?
Produsul este perfect pentru ........cccccveeeveeiieciienieniesieeie e
Am dori s vindem acest produs persoanelor Care ..........c.oocvevveerreeceervereereesveseesenenens .

De ce e util?

Motivul pentru a-l cumpdra
Cel mai bun lucru despre acest produs eSte Ca..........cceecveeeerierienierienieneene .
Veti aprecia cu sigurantd faptul ca..........coocooeeeeiiiniininiee .
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1.B.RECEPTAREA MESAJULUI SCRIS (CITIREA)

Scopul activitatilor de citire este acela de a conduce elevul spre sensul textului scris, astfel Incat
acesta sa fie capabil sa inteleaga, global si in detaliu, diferite tipuri de texte. Secventele destinate formarii
acestei competente se vor desfisura constant, sub forma unui proces, prin care elevii isi vor imbunatati
continuu abilitatile de lectura.

Profesorul va trebui sd conceapd activititi prin care sa fie exersate mai multe tipuri de lectura:
lectura atentd, in care sunt vizate: identificarea ideilor de ansamblu ale textului (despre cine/ce se
vorbeste etc.), sesizarea organizirii logice a textului, urmirirea modului 1n care este dezvoltat un
argument, identificarea ideilor principale, explicite si implicite, recunoasterea intentiei scriitorului, a
atitudinii si a emotiilor acestuia fatd de cele relatate, intelegerea vocabularului si a relatiilor sintactice
specifice (cauza-efect, ipoteza-concluzie, inlantuiri cronologice etc.), realizarea unor inferente (deductii)
cu privire la semnificatia unui cuvant necunoscut, motivatii, cauze, consecinte, identificarea tipului de
text si a tipului de cititor caruia i este destinat mesajul etc.; lectura rapida (in diagonald), in care elevul
va parcurge textul rapid, fie pentru a identifica ideile principale (skimming), fie pentru a selecta informatii
specifice, punctuale (scanning) (EVRO-P4: 52-53);

Si in cazul lecturii, textele selectate vor acoperi o arie tematicd adaptatd nevoilor si intereselor
specifice grupei de varsta a elevilor, respectdnd nivelul de competenta lingvistica a acestora. Ele vor fi cét
mai diferite ca gen (corespondentd, text stiintific, literar, jurnalistic argumentativ) sau ca modalitate de
expunere (descriptiv, narativ, expozitiv). Textele propuse pentru lectura ca activitate de timp liber nu vor
fi doar texte de fictiune, ci si alte tipuri de texte dintre cele enumerate aici, cu conditia sd corespunda
nevoilor elevului.

La fel ca in cazul ascultirii, orice activitate de receptare a mesajului scris presupune respectarea
celor trei pasi: prelectura, lectura propriu-zisd si postlectura.

I. PRELECTURA

In etapa de prelectura se urmireste facilitarea intelegerii textului, prin explicarea cuvintelor si
a expresiilor pe care profesorul presupune ca elevii nu le cunosc. De asemenea, se contureaza orizontul
de asteptare al acestora prin activitati de anticipare a temei si a continutului, pornind de la imagini
sugestive, de la titlu, de la cateva cuvinte-cheie etc. Totodata, in acest mod, elevii isi vor largi sfera de
cunoastere a anumitor teme, fapt ce va asigura intelegerea altor texte, astfel incét acestia vor dobéandi o
autonomie din ce 1n ce mai mare.

Etapa de prelecturd vizeaza realizarea unor exercitii lexicale, de tipul celor mentionate la
preascultare, dar si discutii care apeleaza la experienta de viatd a elevului, la trairile personale sau la
cunostintele generale ale elevului legate de tema textului. De asemenea, se pot realiza exercitii prin care
se creeazd orizontul de asteptare al elevului, de exemplu, intuirea continutului textului pe baza unor
imagini, a primei/a ultimei propozitii, a titlului textului, a unor unitati lexicale selectate din text etc.

Exemplu de exercitiu:
1. Lucrati in perechi! Discutati cu colegul/colega si notati raspunsurile lui/ei la intrebarile de mai jos:
a. Care este gadgetul tau preferat dintre cele pe care le detii deja?
b. Ce gadget nou ti-ai dori s achizitionezi in viitorul apropiat? De ce?
c. Care e, din punctul tau de vedere, cea mai importanta inventie din tehnologie? De ce?

Il. LECTURA PROPRIU-ZISA

In aceastd etapa, sunt posibile diferite abordari pentru realizarea lecturii. Prin urmare, vor fi
realizate activitati si exercitii care sd vizeze tipurile de lecturd mentionate mai sus, elevii fiind
sensibilizati, In permanentd, in legaturd cu scopul lecturii, astfel incat s constientizeze strategiile pe
care le pot folosi in acest proces.

Tipuri de exercitii potrivite sunt, de exemplu: alegere duald/multipla, potrivire multipla,
reordonare de paragrafe, inserarea unor paragrafe-lipsa, formularea unor raspunsuri lungi la intrebari,
scrierea unor notite de lectura pe marginea textului referitoare la: sursa, ideile principale, fapte, actiuni,
evenimente din text etc., impartirea textului in fragmente logico-semantice, reintitularea textului,
realizarea unor organizatori grafici pentru identificarea locului si a timpului actiunii, a cauzelor si a
efectelor etc.
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Toate exercitiile care vizeaza valorificarea textului in scopul producerii de noi mesaje vor fi
realizate in etapa de post lecturd, prezentatd mai jos.

Exemplu de exercitiu:

Cititi textele si apoi raspundeti la intrebarile de mai jos.

A. Televizorul alb-negru a fost foarte popular pand in anii 1970, cdnd oamenii l-au schimbat cu cel
color, cu toate cd televizoarele color apdruserd incad din 1954, dar erau extrem de scumpe.

B. Casetele cu muzicd aveau in interior o bandd magneticd si au fost folosite in masini pand in anii
1990. Inainte, puteau fi gdsite si in case — aveau muzicd deja inregistratd pe ele sau puteai sd ifi
Inregistrezi propria muzicd.

D. Discurile de vinil sunt folosite din 1890 impreund cu un aparat pick-up pentru a asculta muzicd.
Erau disponibile in trei dimensiuni si la trei viteze. Acestea au revenit in fortd in zilele noastre, multi
melomani le preferd in locul CD-urilor clasice.

E. Casetofon portabil — In anii 1980 multi oameni erau extrem de fericiti sd detind un astfel de
dispozitiv, deoarece puteau asculta muzica lor preferatd in orice loc, inclusiv atunci cdnd se plimbau.
G. Camera foto cu film a fost dezvoltatd in 1830 si a fost folositd extrem de mult. De fapt, incd sunt unii
nostalgici care considerd cd pozele developate aratd mai bine decdt cele digitale si le preferd, astfel,
pe primele.

1. Care au fost cele 3 obiecte inventate in anii 18007

2. Ce obiect a fost folosit n special in masini?

3. Ce obiect are cea mai lunga istorie?

4. Care a fost obiectul care le-a facut viata mai simpla oamenilor care iubeau muzica?

I11. POSTLECTURA

In aceasta etapa, elevii vor fi condusi de citre profesor spre a reflecta in profunzime asupra
textului citit si spre a-I valorifica in vederea formularii de noi mesaje legate de acesta.

Tipurile de exercitii vizate vor fi asemanatoare cu cele de la postascultare, respectiv, vor fi
exercitiide producere/interactiune orald si scrisa: interpretarea informatiilor din text, sub forma unor
productii monologate sau dialogate, formularea unor opinii personale, prin raportarea celor lecturate la viata
reald, continuarea textului prin imaginarea unui (alt) final etc. Tot In aceastd etapa, pot fi efectuate si
exercitii gramaticale functionale, contextualizate, pentru fixarea structurilor gramaticale aparute in input.

Exemplu de exercitiu

Cititi textul de mai jos si inserati enunturile (a-¢) in locurile potrivite (1-5):

Traim intr-o perioadd in care tehnologia a avansat foarte mult si informatiile le putem culege
foarte usor dupa un motor de céutare printr-un singur click.
De asemenea, scrisul la tastaturad sau pe telefon este simplu si rapid, tocmai de aceea foarte multi dintre
tineri folosesc doar aceastd metoda de scriere. Temele pentru scoald, proiectele, cererile, toate sunt
scrise la tastatura digitala.
Scrierea de mana stimuleaza si exerseaza creierul, ajutdndu-1 sa se dezvolte corect. Mai mult decat atat,
s-a constat ca exercitiile de scriere alunga stresul, grijile si aduc starea de bine. Asadar, dacad va este
greu sa comunicati direct, puteti s va descarcati prin scris.

Scrisul de méana stimuleazd memoria si celulele creierului, genereaza mai rapid ideile,
imbogéteste vocabularul, sporeste creativitatea, ajuta la relaxare.

Este foarte important sa scrieti de mana zilnic pentru a evita transformarea functiilor creierului
intr-un ,,handicap.” @

Cand scrii cu stiloul sau cu pixul, informatia se intipareste mai bine in creier decat daca notezi
pe laptop.

Acesta este unul dintre cele mai mari beneficii.

Prin urmare, indepartati-va de calculator, iesiti in aer liber si, intre timp, notati-va ideile cu
ajutorul pixului si al foii.

a. Pe langa toate aceste avantaje, neutilizdnd calculatorul va impuneti o anumita disciplind prin
respectarea regulilor de redactare.
b. Acest lucru detine parti pozitive, precum si negative, desigur.
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c. Este adevarat cd aceastd metoda se cere in zilele noastre, dar nu trebuie si uitdm de scrisul de
mana care detine un rol foarte important in influentarea si dezvoltarea creierului.

d. Creierul uman functioneaza exact ca un muschi, cu cat il antrenezi mai mult, cu atat il mentii
mai tandr si in forma.

e. S-a constat ca scrisul cu stiloul, pixul sau creionul utilizeazd o portiune mai mare de creier
decat daca se tasteaza digital.

Exemplu de exercitiu de producere scrisa
Exista vreun gadget pe care ti-1 doresti, dar care nu este inca inventat? Care? Redacteaza un e-mail in
care sa-1 prezinti colegului tdu de banca.

Nota: Oferim, mai jos, si un exemplu de exercitiu gramatical functional, pentru exersarea modului
supin, predat pe baza metodei inductive:

Cititi textul de mai jos si observati ce au in comun, ca forma, cuvintele subliniate, apoi completati
enunturile de sub text.

Una dintre revolutiile tehnologice ale ultimilor ani este robotul care poate fi controlat cu ajutorul mintii.
Asta inseamna cd trebuie doar sa ne gandim ce are de ficut si masinaria va face intocmai.

Baxter, robotul despre care vorbim, poate fi invatat si ducd la indeplinire aproape orice sarcina, iar
atunci cand greseste, se foloseste puterea mintii pentru corectat. Oamenii de stiintd de la
Massachusetts Institute of Technology (MIT) au creat un sistem de feedback, prin care robotul poate
citi gandurile persoanei respective si 1si repard aproape instant erorile. Astfel, inginerii nu mai sunt
nevoiti sa-1 opreasca pe Baxter de fiecare data cand greseste, pentru a-1 duce la reprogramat.

1. MITCEA AT (@ SCTIC) ..ovevevivereeiniriereeeisietesesiesesesssessesesesessesesassssesesassssesesessssssesesasesesasenns un text despre familia
lui.

2. Eimai au (2 dansa) .........ccceeeiiiiiiiienies oo incd un dans pentru a intra in finala.
3. Dan s-a saturat (a asculta).........ccccceeveeeriieriiienieerie e muzica si a inceput sd discute cu
prietena sa.

4. Mihaela a terminat (8 alerga).........cccccceeeiieciriierieeienie e see e cu 3 secunde mai repede
decat Angela.

5. Vasile a terminat cursurile, iar acum are (a da)............ccccceevciiercieescieescieesieennn e .2 un- telefon

parintilor lui.
(Platon et alii 2021: 150)

2. PRODUCEREA MESAJULUI ORAL SI SCRIS
Formarea acestei competente vizeaza atdt activititi de producere de mesaj oral, cit si scris.
Aceste activititi au o importantd fundamentald In numeroase arii profesionale si academice, deoarece
implicd realizarea unor prezentari orale in diferite situatii de viatd, discursuri publice, note, studii si
rapoarte scrise etc. Din acest motiv, este necesard parcurgerea unui proces didactic bine proiectat si
realizat, care sd abordeze vorbirea si scrierea ca proces, nu doar ca produs, 1n sensul ca cele doua activitati
lingvistice de comunicare se afla intr-o evolutie continud si trebuie Imbunétatite semnificativ, pe intreg
parcursul procesului de invéatare.
Activitati lingvistice de producere a mesajului oral si scris
e Activitdtile de producere orald si scrisa se vor realiza ca parte integratd a formarii competentei
comunicative generale. Astfel, ele pot fi organizate fie in etapa de preascultare/prelectura (de
exemplu, relatarea unor experiente personale legate de tema textului care urmeaza a fi
ascultat/citit etc.), fie, mai ales, in etapa de postascultare/postlecturd, unde sarcinile vor fi corelate
cu tematica textelor-input propuse pentru ascultare/lectura.
e Activititile de invatare se vor realiza in cadrul ariilor tematice indicate in prezenta programa,
simulandu-se, Intotdeauna un context cat mai autentic de comunicare.
e Vor fi incurajate cunoasterea interdisciplinard si invatarea autonoma, valorificandu-se opiniile,
experientele si reactiile elevilor la continuturile propuse.
e Sarcinile formulate vor viza producerea de cétre elevi a unor tipuri de texte cat mai diverse,
adaptate la situatiile concrete de viata din ariile tematice indicate. Ele vor tine cont de nivelul de
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competenta al elevilor, de mijloacele lingvistice de care dispun (bagajul lexical si structurile
gramaticale insusite).

e Se va insista pe producerea unor texte coerente si coezive, care si fie adaptate la contextul de
comunicare.

e Se va specifica numarul de cuvinte aproximativ pe care trebuie sa-1 aiba textele produse de catre
elevi, corelat cu lungimea textelor propuse ca input in activitatile de receptare. Pentru comparatie,
prezentam numaérul de cuvinte recomandat de la Al pana la B2: Al: 80-120 de cuvinte; A2: 120-
180, B1: 200-240, B2: 250-300.

Nota: Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisé se va realiza strict aplicativ, fara
teoretizarea continuturilor.
e Serecomanda implementarea unor exercitii de:

»  formulare de intrebdri si rdspunsuri;

»  realizare a unui monolog: prezentare, discurs public, text
argumentativ/explicativ/informativ/narativ (velatare/repovestire), realizare de comparatii
etc.

»  redactare simpld, cu intrebdri de sprijin si/sau pe baza unui plan: anunt, eseu scurt, text
narativ/descriptiv/explicativ/informativ/argumentativ/publicitar etc.;

= completare de formulare/texte lacunare.

3. INTERACTIUNEA ORALA SI SCRISA

Interactiunea presupune doud sau mai multe parti implicate in procesul de comunicare, care isi
construiesc Tmpreuna discursul. Datorita functiilor sale interpersonale, colaborative si tranzactionale,
interactiunea orald este considerata a se afla la originea limbajului. Ea este, de asemenea, fundamentala in
procesul invétarii, prin diferite strategii de interactiune, cum ar fi preluarea cuvantului, cooperarea si
clarificarea etc., pe care vorbitorii le valorificd, Tn mod curent, si in viata reala.

Interactiunea scrisa, precum si cea online, ocupa si ea un loc tot mai insemnat in viata noastra,
motiv pentru care aceste competente trebuie si se formeze in mod constient, planificat, controlat si
adecvat. Interactiunea in mediul virtual reprezintd un element de noutate in programa si se refera la
diverse schimburi de informatii, la redactarea de postdri/anunturi online sub forma textelor multimodale,
la realizarea postarilor online, la exprimarea politicoasd a reactiilor individuale fatd de comentariile
interlocutorilor etc. Acestea constituie niste activitati cotidiene de mare actualitate, majoritatea elevilor
fiind familiarizati cu ele, ceea ce face ca includerea lor in procesul de predare-invatare sa fie o necesitate.
Numai asa, interactiunea verbald se va transforma intr-o competenta reald, folositd in mod constient, cu
preocupare pentru originalitatea si pentru etica redactérii.

Activitdti de interactiune orala si scrisa

Si activitatile de interactiune se vor realiza tot ca parte integratd a formarii competentei
comunicative generale. Astfel, ele pot fi organizate si in etapa de preascultare/prelecturd (de exemplu,
conversatii de incalzire despre experientele personale legate de tema textului care urmeazd a fi
ascultat/citit, brainstorming etc.), dar, mai ales, in etapa de postascultare/postlectura, unde sarcinile vor fi
corelate cu tematica textelor-input propuse pentru ascultare/lectura. Foarte importanta este, de asemenea,
formularea unor sarcini contextualizate, conform ariei tematice abordate. In mod constant, se vor respecta
cerintele de ordin pragmatic in construirea discursului: realizarea actelor de vorbire), respectarea
schemelor schimburilor verbale, asigurarea coeziunii si a coerentei discursului, respectarea tipurilor si a
genurilor de texte solicitate, crearea efectelor de ironie, parodie etc. Nu in ultimul rand, se va urmari
respectarea criteriilor de ordin de ordin sociolingvistic in comunicare (de pilda, adaptarea discursului la
statutul interlocutorului etc.).

e In formularea sarcinilor de lucru, se va specifica, de fiecare dati, numarul de cuvinte pe care
trebuie sad-1 aiba textul produs; de exemplu, pentru continuturile aferente competentei 3.2.
Participarea la interactiuni scrise, in situatii cotidiene de viata sau pornind de la textele citite,
numarul de cuvinte o si fie variabil, deoarece el trebuie corelat nu doar cu textele literare si/sau
nonliterare citite in scoald, la disciplina limba si literatura romana, ci si cu alte experiente de
lecturd, extragcolare, ale elevilor. Doar asa nu vom pierde din abordarea inter- si
pluridisciplinara.

e Se va pune accentul mai mult pe fluentd decat pe acuratetea lingvisticd, avand in vedere ca
abordarea este una comunicativ-functionald. In primele etape ale insusirii unei limbi, elevii
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trebuie incurajati s vorbeasca cat mai mult, iar greseala trebuie privita ca sursa a progresului, si
nu ca sursi a pedepsei, dupa cum ne invatd pedagogia erorilor.

e Utilizarea strategiilor de interactiune orald si scrisd se va realiza la nivel aplicativ, fara
teoretizarea continuturilor.

e Elevii vor fi organizati in perechi sau in grupuri pentru realizarea acestor activititi, pentru a
depasi pragul inhibitiei, care se manifestd mai pregnant in interactiunea cu profesorul vazut ca o
autoritate lingvistica si pedagogica.

e Serecomanda implementarea unor exercitii de tipul:

» discutii pe diverse teme de interes, dialoguri situationale, conversatii (fatd in fatd sau
telefonice), interviuri, jocuri de rol, dezbateri etc.,
»  redactare a unor corespondente: mesaje, postdri online, scrisori ghidate, e-mailuri.

4. MEDIEREA CULTURALA iN CONTEXT PLURILINGV SI PLURICULTURAL
Conform suplimentului la CECRL, publicat in 2018, cele patru activititi de comunicare
lingvisticd fundamentale avute in vedere in procesul de predare-invétare a limbilor sunt: receptarea
mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare, producerea mesajului oral si scris, in diferite
situatii de comunicare, interactiunea orala si scrisd si medierea (Companion volume, p. 34). Ultima dintre
acestea constituie o activitate complexa, care, de fapt, le inglobeaza pe primele trei. In contextul
plurilingvismului si al pluriculturalismului, in care are loc si predarea RLNM, termenul de mediere este
folosit pentru a descrie un proces complex, social si cultural, prin care se creeaza conditii optime de
comunicare si cooperare, in vederea facilitarii intelegerii discursului si a contextului comunicarii,
respectiv a rezolvarii unor situatii in care apar opinii divergente.
Dincolo de dimensiunea lingvistica implicita, activitatile de mediere pot:
e si ofere accesul la informatii si cunostinte (mediere de texte, de continuturi);
e sid contribuie la realizarea interactiunii si la imbunatitirea calitatii schimbului verbal (mediere
comunicationala sau mediere relationald);
e si faciliteze cooperarea si sd contribuie la realizarea schimburilor culturale (mediere culturala).

Pentru o mai bund intelegere a conceptului de mediere, prezentim schema din Companion
Volume, p. 104:

Activitati de mediere . .. .
Strategii de mediere

Medierea textului

Medierea conceptelor |_P\‘chicrcu comunicarii

Strategii de explicare
a unor coneepte noi

Strategii de
simplificare a textului
lif textul

Fumnizarea de
informatii orale/scrise

Facilitarea activitatii

Activitatea in echipi > e
in echipa

Verbalizarea

unor grafice, scheme

Facilitarea colabordrii

Stimularea interacfiunii
si a interactiunii cu colegii

Facilitarea
spatiului pluricultural

Conexiunea cu
informatii dobandite
anterior

Amplificarea
unui text dens

Functionarea ca

i intermediar in
situatii informale

Simplificarca s
Rezumarea unui text

Colaborarea in vederea Incurajarea dialogului o P
Procesarea construirii sensului conceptual informatiilor complexe

textelor orale/scrise

Facilitarea comunicrii in

situatii de divergenta L] Adaptarca limbajului

Transpunerea unui
1 textscris in vorbire/
a unui text oral in scris

Realizarea unui rezumat

Formulare;
— personale

a unei opinii
a de un text
lusiv literar)

de creatie (

Analiza criticd a unui text
de creatie (inclusiv literar)

Trebuie retinut faptul ca medierea interlingvistica implica, in mod inevitabil, atdt competentele
sociolingvistica si culturald, cét si competenta plurilingva. Acest lucru inseamna ca, in practica, diferitele
tipuri de mediere nu pot fi complet separate.

In cazul activitatilor comunicative de mediere, elevul bi- sau plurilingv actioneazi ca un actor
social care creeaza numeroase conexiuni, contribuind el insusi la construirea sau la transmiterea sensului,
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uneori in aceeasi limba, alteori dintr-o limba in alta (mediere interlingvistica). Activitatile de mediere se
realizeaza prin colaborare, in vederea construirii unui nou sens: elevul 1i incurajeaza pe ceilalti sa faca
eforturi pentru a-1 intelege, transmitdnd spre acestia noile informatii intr-o forma adecvata.

Explicatii/Sugestii

Competenta 4.1. urmareste medierea intelegerii sensului global al unui text scris/oral, prin
reformularea simplificata a ideilor esentiale.

Competenta 4.2. se focalizeazd pe o mai buna clarificare a propriilor principii si valori de viata
si vizeaza doud niveluri: medierea cu Sine si medierea cu Celilalt. Medierea cu Sine se fundamenteaza
pe interdependenta dintre experienta de lecturd si cea de viatd, astfel incat intdlnirea cu textul
(literar/nonliterar) sa largeasca orizontul cultural si lingvistic al elevului, respectiv sa influenteze
intelegerea textului, prin apelul la propria experientd de viatd. Medierea cu Celilalt presupune,
intotdeauna, decodarea textului prin colaborare.

Competenta 4.3. vizeaza interpretarea unor texte literare sau nonliterare din perspectiva
amprentei cultural-identitare a limbii, prin identificarea relatiei dintre identitate si alteritate (cultura
proprie si cultura Celuilalt).

Competenta 4.4. se referd la nuantarea capacititii de mediere a elevului in contexte de
comunicare divergente, in vederea obtinerii consensului, acesta jucand rolul unui actor social neutru,
dispus sd negocieze, in permanenta.

Competenta 4.5. este una preponderent atitudinald, urmarind deschiderea elevului spre
alteritatea culturald, In scopul valorizarii diversitatii culturale si al imbogatirii sinelui, dar si formarea
responsabilitétii civice a acestuia.

Exemple de exercitii:

Citeste urmadtoarele reclamatii, apoi explica-le colegilor care au fost problemele in fiecare caz.
Recomanda-le cateva solutii posibile celor doua persoane.

1. Am cumpdrat de la dvs. un prgjitor de pdine. Dupa ce am ajuns acasi, am realizat ca nu functioneaza!
In magazin nu au vrut sa il schimbe, se pare ca trebuie sa se fie trimis la service, in Bucuresti! Nu se
putea verifica inainte? (Ana, Cluj-Napoca)

2. Am comandat de pe site-ul www.teimbraci.ro o rochie rosie, lungd, marimea 40. Cand a venit
pachetul si am scos rochia, am observat cé era o rochie tot rosie, dar scurta si marimea de 42!!! (Maria,
lasi)

Citeste cu atentie textul urmator si rezolva cerintele date.
Sarcini de lucru la nivel individual: Prezinta, in scris conditia elevului de altidata, asa cum
reiese din fragmentul dat.
Sarcina de lucru la nivel frontal: Identifica, pe baza prezentarilor facute de doi-trei colegi in fata
clasei, aspectele comune si diferite din raspunsurile lor.

“Timp de patru ani si jumdtate am fost internd si trebuie sd spun cd acest program, respectat cu
strdsnicie, mi-a creat impresia unei ordini universale, valabile pentru tot restul existentei. Nu [-am
acceptat intotdeauna de bundavoie; m-am razvrdtit de multe ori, in special cand, la inceputul rdzboiului,
s-a desfiintat pentru un timp biblioteca unde md puteam duce pe la cinci, dupd terminarea temelor
pentru a doua zi. Fara lecturd, sfarsitul dupd-amiezii imi parea (si chiar era) irosit stupid, dar, oricdt
m-ag fi opus, nu prea aveam ce face. Sdmbdta si duminica , unele interne erau luate acasd de catre
cineva din familie; multe dintre noi ramdneam insd pe loc si lungile ceasuri inutile erau dezolante. Nici
un strdin, nici un pdrinte nu pdtrundea vreodatd in scoald dincolo de “parloarul” de la intrare, o sald
in care eram chemate cand venea cineva sa ne vadda. Mersul la slujba de duminica dimineata la biserica
Icoanei, la Silivestru sau la Popa Chitu devenise o adevdrata bucurie. Scrisorile pe care in acea vreme
le trimiteam acasd cuprind lungi lamentatii si implorari, inutile si ele; dar in acel program strict era i
un sens mai profund, cel al limitelor umane, pe care-1 percepeam fdrd s-o mdrturisesc si pe care pand la
urmd trebuia sda-l accept. Pe lungile culoare impecabil de curate (femeile de serviciu, inarmate cu
mdturi lungi si cdrpe ude, le spdlau in timpul fiecdrei ore de curs, asa incdt le regdseam intacte in
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recreatii) treceam seara sub casetoanele de lemn pictate ale tavanului, savurdnd tdcerea si privind
nostalgic spre mica grddina interioard cu schimbdtoarele ei lumini, dupd ceasurile zilei, cu
schimbadtoarele ei culori, dupa anotimpuri.” (Annie Bentoiu, Timpul ce ni s-a dat Memorii 1944-1947)
Nota: Pentru a facilita intelegerea textului, in functie de nivelul achizitiilor lingvistice ale elevului,
precum si de tipul de lectura vizat, profesorul poate:

e sd propund exercitii de prelecturd, in vederea simplificarii accesului la sensul cuvintelor

subliniate;
e 53 adapteze textul dat, conform modelului prezentat in cadrul acestei sectiuni (v. pg. 26-27).

Nota: activitatile de invatare si tipurile de exercitii prezentate in Sugestiile metodologice se pot aplica si in
cazul invatarii on-line (sincron/asincron), utilizdndu-se, de exemplu, platformele Google Classroom,
Microsoft Teams, Zoom, Showbie, www.wordwall.net , www.padlet.com , www.coggle.it |,
www.googleforms , www.quizizz.com etc.

Nota: orele la dispozitia profesorului (25% din totalul de ore alocate disciplinei) se vor utiliza pentru
predarea diferentiatd (aducerea la nivelul lingvistic B1 a elevilor cu deficiente de competentd
lingvistica/realizarea unor activitati suplimentare pentru elevii capabili de performanta).

ILLISTA ORIENTATIVA DE OPERE/TEXTE RECOMANDATE
Nota: Se pot folosi texte integrale/fragmente adaptate, avand lungimea de maximum 250-300 de cuvinte,
din texte nonliterare sau literare, apartindnd autorilor din lista orientativa, si nu numai. in cazul in care
lungimea va fi mai mare, textul va fi impartit obligatoriu in fragmente si va fi exploatat in etape.

TEME OBLIGATORII

Literatura romdna: Literatura universala:
Tema: Stil de viata sandtos Eric E Schmitt, Oscar si tanti Roz
Sofi Oksanen, Vacile lui Stalin
Liliana Corobca, Buburuza Meik Wiking, Hygge
Nadia Coméneci, Scrisori cdtre o tandrd Nicola Yoon, Absolut tot
gimnastd Monty Lyman, Remarcabila viata a pielii
Mihaela Bilic, Rontdieli (ne)vinovate Stephen King, Doctor Sleep

Rosella Postorino, Degustdtoarele

Dean Karnazes, Ultramaratonistul

Renee McGregor, Alimentatia sportivilor amatori si
de performantd

Kathryn Erkine, Pasdre cdntdtoare

Kate Atkinson, Viatd dupa viata

Holly Vorba, Acum sunt normala?

Tema: Tehnologiile in viata noastrd Peter Brown, Insula robotilor
Chloe Delaume, Locuiesc in televizor
Florin laru, De-a wati ascunselea Diana Graber, Copiii in era digitald
Cristina Hermeziu, Viata pe Facebook. Dau | David Kirkpatrick, Efectul Facebook
like, deci exist Manfred Spitzer, Dementa digitala. Cum ne tulbura
Florin Bica, Online - A treia planetd de la mintea noile tehnologii
soare Jamie Bartlett, Oameni vs Tehnologie
Mircea Cartarescu, Pururi tandr, infasurat | Sophie Rigal-Goulard, 15 zile fdard internet
in pixeli Jessica Park, Bdiatul de pe Facebook
Ovidiu Scridon, O lume de roboti Herbert George Wells, Masina timpului
Florentina Mitrica, Pierduti Jules Verne, Cdldatorii extraordinare. Aventuri intre

stiintd si literaturad
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Tema: Adolescenti printre carti

Raluca Poenaru, Pericol

loana Parvulescu, Inocentii

Mircea Eliade, Romanul adolescentului
miop

Constantin Chirita, Ciresarii

Tatiana Niculescu, Nepovestitele iubiri. 7
minibiografii sentimentale

Marius Albert Negut, Cerberus

Dan Lungu, Fetita care s-a jucat de-a
Dumnezeu

Simona Popescu, Exuvii

Grigore Bajenaru, Cismigiu Et Comp.
Carmen Firan, Un vis ce fuge

Mircea Cartarescu, Florin scrie un roman
Ana Blandiana , Ei merg pe role

Otilia Marchis-Bo1oni, Cartea suferintelor
Geo Bogza, Jurnal de copildrie si
adolescentd

Gabriel Liiceanu, Declaratie de iubire
Gabriel Brebenar, Jurnalul unui cititor

Rachel Renne Russel, nsemndrile unei pustoaice
Tommy Greenwald, Cum sa faci 1: Cum sd faci sd nu
citesti

J.K. Rowling, Harry Potter si piatra filozofald
Erik Emanuel Schmitt, Otrava iubirii

Fredrik Backman, Scandalul

Fredrik Backman, Noi contra voastrd

Sean Covey, Cele 7 obisnuinte ale adolescentilor
extraordinar de eficace. Ghidul fundamental pentru
succes al adolescentilor

Jeff Henigson, 1986. Povestea adevarata a unui
adolescent care aproape ca a salvat lumea

Anna Frank, Jurnalul Annei Frank

Markus Zusak, Hotul de carti

John Boyne, Bdiatul cu pijamale in dungi

Attila Bartis , Sfarsitul

Gyorgy Dragoman, Rugul

William Golding, Impdratul mustelor

Kim Ligett, Anul de gratie

Delia Owens, Acolo unde cantd racii

Cornelia Funke, Inima de cerneald

Rui Zink, Asteptarea
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I1I. EVALUAREA COMPETENTEI COMUNICATIVE

Evaluarea competentei comunicative generale a elevilor este un proces continuu, care ar trebui sa se
realizeze constant, pe tot parcursul procesului de insusire a limbii romane, astfel incat sa se poatd
observa progresul. Acest obiectiv se poate asigura prin formularea unor sarcini concrete si printr-o
abordare integratoare.

In evaluarea capacititii elevilor de a produce mesajul oral, de pilda, se va urmari, in special, felul in
care elevul utilizeaza, in exprimare, trasaturile specifice limbii roméane vorbite, prin organizarea unor
activititi de producere orald similare celor in care este implicat vorbitorul in viata reald, dar si prin
sarcini de tipul celor dupd care se va realiza si evaluarea finala. Astfel, se va asigura familiarizarea
elevilor cu tipurile de exercitii de la evaluarea finald, iar performantele lor vor creste semnificativ.
Atentie, 1n evaluarea finala nu se pot utiliza tipuri de exercitii care nu au fost utilizate in predarea sau in
evaluarea pe parcurs! Acest lucru este valabil indiferent de competenta vizata!

Etapa de pregatire a evaludrii finale presupune realizarea unor activitati comunicative prin care
elevii vor fi familiarizati cu tema care va constitui continutul evaluarii. Acestia vor fi implicati si in
activitati de documentare individuald sau de grup, astfel incat sa-si poatd forma o imagine cit mai
completd despre tema respectivd. De asemenea, se vor rezolva exercitii lexicale sau gramaticale care pot
veni in sprijinul obtinerii unor productii orale/scrise cat mai bune pe tema data. Profesorul trebuie sa se
asigure si ca elevii detin suficiente informatii (continuturi), despre tema, dar si cé ei stdpanesc toate
mijloacele lingvistice necesare (gramatica si vocabular).

Un posibil scenariu pentru evaluarea productiilor orale ale elevilor:

Timp Structura Tip de discurs Abilitati verificate

Discurs liber pe baza | Transmiterea de informatii
Conversatie de incélzire, cu | unor intrebari generale | generale cu privire la tema

profesorul despre experientele | propusa pentru discutie si la
personale legate de experientele personale
Aproximativ tema In discutie
12-15 Monolog complex si | Construirea unui monolog pe
minute/ Sarcina 1 Monolog variat (discurs baza unui suport vizual (4-6
pereche descriptiv si imagini sugestive legate de
argumentativ) tema)
Construirea unui dialog pe
Sarcina 2 Interactiune |Dialog tematic (discurs [baza unei situatii date (planuri
verbald (in argumentativ si pentru timpul liber, de
perechi) persuasiv) exemplu:
La teatru!);
Fiecare elev va avea rolul
foarte clar definit si va primi
cateva puncte de sprijin pe
care sa le atinga in mod
obligatoriu.

Criterii de evaluare (propunere)

* CONTINUT: adecvarea la tema, relevanta informatiilor aduse, respectarea functiilor comunicative;

* COMPLEXITATE SI ACURATETE: complexitatea vocabularului si a structurilor folosite, acuratetea
limbii;

« FLUENTA SI COERENTA: evidentierea unui ritm corespunzitor al vorbirii, organizarea logica a
ideilor, utilizarea corespunzitoare a conectorilor si a elementelor de structurare a discursului, fluiditatea
ideilor etc.;

« EFICIENTA COMUNICARII: realizarea interactiunii, respectarea principiilor de comunicare (a
solicita luarea cuvantului, a-si astepta randul, a ceda cuvantul, a solicita/oferi clarificari suplimentare),
adaptarea la registru, prezenta elementelor paraverbale si non-verbale.

Noti: Pentru consultarea gratuitd a modelelor standardizate de teste de limba roméana pentru vorbitorii

Limba si literatura romdnd pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiard — filiera tehnologica — ciclul
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nonnativi, organizate pe nivelurile A1-B2 din CECRL si acreditate de ALTE (Asociatia Testatorilor de
Limbi din Europa), a se consulta site-ul Departamentului de limba cultura si civilizatie roméneasca de la
Facultatea de Litere a Universitatii Babes-Bolyai din Cluj-Napoca:
http://romaniandepartment.com/modele-de-evaluare-productii-orale-si-scrise

Metode de evaluare alternativa:

Observarea sistematica (pe baza unei fise de observare)

Tema de lucru (in clasa, acasa) conceputd in vederea evaludrii
Proiectul

Chestionarul

Autoevaluarea

Portofoliul

Fise de auto/inter/evaluare

Nota: Pentru cresterea gradului de obiectivitate In evaluarea productiilor orale, se pot folosi, ca reper,
instrumentele de evaluare publicate ca Anexe in vol. EVRO-P2: 173-354 (grile de evaluare generale/pe
benzi; fise de auto/inter/evaluare; scenarii de evaluare etc.), iar, pentru evaluarea productiilor scrise,
cele din volumul EVRO-P4.

GRILA DE EVALUARE/AUTOEVALUARE A PORTOFOLIULUI

Nume si prenume elev:

Clasa:

Continut Observatii Punctaj | Punctaj acordat
maxim

Realizarea unui plan coerent in 2
organizarea informatiilor
Punerea in valoare a 2
documentelor/surselor de informare
Utilizarea unui vocabular/a unui 1
registru lingvistic adecvat
Respectarea acuratetii gramaticale 1
Forma (materialul multimedia)
Respectarea regulilor de elaborare 1
a materialului multimedia
Selectarea adecvata a resurselor 1
multimedia
Indicarea surselor de informare 1
Punct din oficiu 1

a. Referinte stiintifice: i
1. Cadrul european comun de referintd pentru limbi. Invdtare. Predare. Evaluare, Diviziunea Politici
lingvistice Strasbourg, traducere coordonatd si revizuitd de G. Moldovanu, Tipografia Centrala,
Chisindu, 2003.
2. Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment. The
CEFR Companion Volume with New Descriptors, Strasbourg, Council of Europe, 2018, disponibil pe:
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989.
3. Cadrul european pentru studiul literaturii in invdtamantul secundar (LiFT-2 — Literary Framework
for Teachers): http://ro.literaryframework.eu
4. Cadrul de referintd al competentelor pentru culturd democraticd: https://ccd.intercultural.ro
5. CRED — Curriculum relevant, educatie deschisd pentru toti, parte integrantd a Strategiei Europa
2020.
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6. MOLDOVAN, Victoria, POP, Liana, URICARU,Lucia, Nivel prag. Pentru invatarea limbii romdne
ca limbd straind, Strasbourg, Consiliul Europei, 2002.

7. PLATON, Elena, SONEA, loana, VASIU, Lavinia VILCU, Dina, Descrierea minimald a limbii
romane (A1, A2, Bl, B2), Editura Casa Cartii de Stiintd, Cluj-Napoca, 2014, disponibil pe:
www.video.elearning.ubbcluj.ro

8. PLATON, Elena, SONEA, loana, VILCU, Dina, Exercifii audio (A1, A2, B, B2, C1, C2). Romdna
ca limba strdind, Editura Efes, Cluj-Napoca, 2009.

9. PLATON, Elena, BURLACU, Diana Viorela, SONEA, loana Silvia (coordonatori), Procesul de
predare- invdtare a limbii romdne ca limbd nematernd (RLNM) la ciclul liceal. RLNM: P3 — ciclul
liceal, Cluj-Napoca,Editura Casa Cartii de Stiinta, 2011, disponibil pe:
www.video.elearning.ubbcluj.ro

10. PLATON, Elena, VILCU, Dina (coordonatori), Procesul de evaluare a limbii romdne ca limbd
nematernd (RLNM) la ciclul liceal. RLNM: P6 — ciclul liceal, Cluj-Napoca, Editura Casa Cartii de
Stiinta, 2011, disponibil pe:www.video.elearning.ubbcluj.ro

11. PLATON, Elena (coord.), MANOLE, Veronica, VARGA, Cristina, LAZAR, Andrei, Evaluarea
competentelor de comunicare orald in limba romdnd — invdtamantul secundar (EVRO — P2), Cluj-
Napoca, Editura Casa Cartii de Stiintd, 2015.

12. PLATON, Elena (coord.), SONEA, Ioana, TARAU, Stefania, Evaluarea competentelor de
comunicare scrisd in limba romdnd — invdtamantul secundar (EVRO — P4), Cluj-Napoca, Editura
Casa Cartii de Stiinta, 2015,

13. POP, Liana (coord.), Romdna Al-Bl (Manual. Seria Autodidact), Editura Echinox, Cluj-Napoca,
2008; 14. Idem, Romdna B2-C1 (Manual. Seria Autodidact), Editura Echinox, Cluj-Napoca, 2008;
toate datele despre acest proiect, ca si unititile de invatare sunt disponibile pe AutoDidact - Manuale
14. SONEA, Ioana, VASIU, Lavinia-Tunia, VILCU, Dina, Manual de limba romdnd ca limbd strdind.
Nivelul B1, Cluj-Napoca, Editura Presa Universitara Clujeana, 2021.

15. PLATON, Elena, ARIESAN, Antonela, BURLACU, Diana, Manual de limba romdnd ca limba
strdind. Nivelul B2, Cluj-Napoca, Editura Presa Universitara Clujeana, 2021 (sub tipar).

16. PLATON, Elena, Romdna ca limba strdind (RLS). Elemente de metadidactica, Cluj-Napoca,
Editura Presa Universitard Clujeand, 2021.

b. Linkuri utile:

http://.video.elearning.ubbcluj.ro
https://davebirss.com/storydice/
https://www.youtube.com/results?search _query=tedx+Romania

wWWwWw.romanianvoice.com

https://humanitas.ro/humanitas/colectii/biblioteca-virtuala
https://respiro.ro/respiroteca/carti?gclid=CijwKCAjwx8iIBhBwEiwA2quagxs5SnKWuAsXJgMHhzk3Z-
KgNrtfctQ0v-vgOOgO0VQreTCCjZ9sCpxoCbGOQAVD BwWE
https://www.isjcta.ro/wp-content/uploads/2013/06/Cadrul-European-Comun-de-Referinta-pentru-

limbi.pdf
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989.
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Grup de lucru:

Membrii:

Platon Elena

Molnar Stefania-Maria
Nemes I1diko

Kope Andreea

Zaharia Alina-Voichita
Maier Arnold

Membrii de drept:
Georgescu Daniel

Ceama Corina

Varadi Izabella-Eva
Nistor Ciprian-Constantin
Georgescu Roxana Irina
Ciobanu Roxana-Stefania

Universitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca
Colegiul National ,,Aprily Lajos” Brasov

Liceul Teoretic ,,Tamasi Aron” Odorheiu Secuiesc
Colegiul National ,,Aprily Lajos” Brasov

Liceul Teoretic ,,Horvath Janos” Marghita
Colegiul National ,,Kdlcsey Ferenc” Satu-Mare

Ministerul Educatiei
Ministerul Educatiei
Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie
Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie
Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie
Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie

Coordonator grup de lucru:

Vartic-Mayla luliana

Ministerul Educatiei - DGMRP
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Anexanr. 3
MINISTERUL EDUCATIEI

Programa scolara
pentru disciplina

Metodica predarii limbii si literaturii romane
pentru sectiile cu predare in limba maghiara

Liceu - filiera vocationala, profil pedagogic, specializarea invatatori-educatoare

Clasa a Xl-a

Bucuresti, 2021

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
vocationald, profil pedagogic, specializarea invdtdtori-educatoare, clasa a XI-a
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Nota de prezentare

Programa pentru disciplina Metodica predarii limbii si literaturii roméne pentru sectiile cu predare
in limba maghiaré a fost conceputa avandu-se in vedere specificul filierei vocationale, profilul pedagogic,
specializarea Tnvatéatori-educatoare, directiile actuale in didactica limbii si literaturii roméne, precum si
abordari recente ale invatarii limbii romane ca limba a doua”.

Programa a fost intocmita respectand prevederile Legii educatiei nationale nr. 1/2011 referitoare
la principiile care guverneaza invatamantul preuniversitar si Tnvatamantul pentru persoanele apartinand
minoritatilor nationale si Metodologia privind studiul in limba materna si al limbii si literaturii materne, al
limbii si literaturii roméne, studiul istoriei si al traditiilor minoritatilor nationale si al educatiei muzicale in
limba materna, aprobata ca anexa la ordinul Ministrului Educatiei, Cercetarii, Tineretului si Sportului nr.
5671/10.09.2012.

Disciplina Metodica predérii limbii si literaturii roméne pentru sectile cu predare in limba
maghiard se inscrie in aria didacticilor specifice si este articulatd pe stiintele limbii si ale literaturii (din
care derivd in mod direct domeniile de continut ale programei) si pe stiintele educatiei si psihologia
educationala (care orienteaza viziunea curriculara si metodologia recomandata de programa). Specificul
ei, in relatie cu metodica limbii roméne — ca limbad materna, il dau anumite aspecte de natura
sociolingvistica definitorii pentru copiii care studiaza limba roména in scoli sau Tn clase/grupe cu limba de
predare maghiara. Din acest punct de vedere, programa urmareste constant particularitatile de invatare
ale elevului bilingv.

Programa de fatda pune accent pe formarea competentelor profesionale ale viitorului
educator/invatator referitoare la organizarea procesului educational si a activitatilor specifice acestuia,
precum si pe formarea unor competente transversale referitoare la dezvoltarea in viitoarea cariera
didactic&. In mod special, programa are in vedere formarea competentelor viitorului educator/invatator
care va preda limba romana ca limba a doua. Studiul disciplinei si propune astfel formarea unui
educator/invatator capabil s abordeze actul didactic intr-o maniera dinamica, reflexiva si creativa.

Structura programei este urmatoarea:

- Nota de prezentare (Acesta mentioneaza reperele generale, legislative si metodologice,
specificul disciplinei si viziunea curriculara care articuleaza programa.)

- Competente generale (Acestea configureaza demersul formativ al disciplinei.)

- Competente specifice si exemple de activitati de invatare (Competentele specifice sunt
derivate din competentele generale si indica achizitile elevului la finalul anului de studiu.
Activitatile de Tinvatare vizeaza sarcini de lucru prin care sunt formate si exersate
competentele specifice.)

- Domeniile de continut si continuturile aferente (Acestea reprezinta suportul de cunostinte
— format din concepte, principii si strategii — pe baza caruia se formeaza competentele.)

*

in literatura de specialitate, ,limba a doua” denumeste limba la care un vorbitor este expus, de obicei dupa prima
copildrie, atunci cand deprinderile de comunicare in prima limba (matern&, cel mai adesea) sunt deja dezvoltate. In
opozitie cu limba straina (nematerna si aceasta), limba a doua serveste ca mediu important de comunicare in
comunitatea mai mare din afara gradinitei sau a scolii, Tn societatea in care traieste elevul, fiind cel mai adesea limba
oficiald a statului. In programa de fata, limba romana studiata in scolile si in grupele/clasele cu predare in limba
maghiard este denumita ,limba roména ca limba a doua”. Denumirea ,limba romana ca limba a doua” este partial
sinonima cu ,limba romana ca limba nematerna” (titulatura intalnita in alte programe destinate scolilor si sectiilor cu
predare in limba maghiara). Aceasta optiune terminologica particularizeaza si imbogateste profilul lingvistic al elevilor
de la aceste sectii si, mai mult, le permite viitori educatori/invatatori sa abordeze intr-un mod adecvat aspecte
specifice de didactica a disciplinei Limba si literatura roméana.

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
vocationald, profil pedagogic, specializarea invdtdtori-educatoare, clasa a XI-a
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- Sugestii metodologice (Acestea orienteaza educatorul/invatatorul Tn organizarea
demersului didactic, pentru a facilita formarea si dezvoltarea competentelor vizate de
programa).

Disciplina Metodica predérii limbii si literaturii roméne pentru sectiile cu predare in limba
maghiard este inclusa in curriculumul diferentiat la clasa a Xl-a in liceele cu filiera vocationala — profil
pedagogic, specializarea invatatori-educatoare, sectia maghiara, avand 1 ora/saptaméana, in conformitate
cu planul-cadru de invatamant pentru ciclul superior al liceului, filiera vocationala — profil pedagogic,
specializarea invatatori-educatoare, aprobat in Anexa 1 la OMECTS nr. 5347/7.09.2011.

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
vocationald, profil pedagogic, specializarea invdtdtori-educatoare, clasa a XI-a
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Competente generale

1. Analizarea, proiectarea si evaluarea activitatilor didactice in vederea
formarii competentelor de comunicare in limba romana ale
prescolarilor si ale elevilor din invatamantul primar

Utilizarea cunostintelor de limba romana - fonetica, lexic,
morfologie, sintaxa — in vederea formarii abilitatilor de receptare si
de producere de mesaj oral/scris ale prescolarilor si ale elevilor din
invatamantul primar

Stimularea interesului prescolarilor si al elevilor din Tnvatamantul
primar pentru studiul limbii romane

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
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Competente specifice si exemple de activitati de invatare

1. Analizarea, proiectarea si evaluarea activitatilor didactice in vederea
formarii competentelor de comunicare in limba roméana ale prescolarilor
si ale elevilor din invatamantul primar

1.1. Analiza planului-cadru, a programelor scolare in vigoare si a manualelor alternative

- Activitati de familiarizare cu programele scolare (expunere, studiu individual, problematizare,
dezbatere), in vederea aplicarii corecte a acestora

- Exercitii de lecturd a programei care urméresc progresia competentelor, domeniile de continut,
recomandarile metodologice efc.

- Identificarea relatiei dintre componentele programei: competente generale, competente specifice,
continuturi, activitati si metode didactice

- Analiza contrastivd de manuale, pe baza unor grile de analiza

- Analiza manualelor digitale si evidentierea rolului pe care componenta digitald il joacd in vederea
formarii/exersarii competentelor

1.2.Proiectarea unor scenarii didactice complete in vederea formarii competentei de comunicare
orala, a abilitatilor de citit-scris, a competentei de lectura si a competentei de redactare, in
conformitate cu modelul curricular comunicativ
- Analiza unor proiecte didactice consacrate educdrii limbajului, formarii abilitatilor de citit-scris,
dezvoltérii capacitétilor de lecturd, a capacitétilor de redactare etc.
- Exercitii de proiectare didactica centrate pe algoritmul metodei fonetice, analitico-sintetice
- Exercitii de proiectare didacticad a unor secvente de activitati si a unor activitati complete, respectand
modele diverse de proiectare: ,stiu — vreau sa stiu — am invatat”; ,evocare — realizarea sensului —
reflectie”; ,prelectura — lecturd — postlectura”, modelul ,invatarii directe sau explicite”
- Conceperea unor exercitii cu tipuri diverse de itemi ce au in vedere intelegerea sensului global,
intelegerea dupéa auz, gruparea cuvintelor in categorii, ordonarea ideilor dintr-un mesaj, redactarea de
text cu inceput dat, crearea de benzi desenate, producerea creativa de text etc.

- Aplicarea unor concepte si strategii didactice in proiectarea unui scenariu didactic, pe o tema data

1.3. Realizarea unor corelatii pertinente intre competente, continuturi, metode de organizare a
activitatilor si metode de evaluare

- Explicarea unor concepte fundamentale din domeniul didacticii limbii si literaturii roméne

- Exercitii de definire si de exemplificare a notiunilor de ,competentad”, ,continuturi’, ,strategii/metode
didactice”

- Realizarea unor scheme grafice logice, centrate asupra conceptului de competenta (caruia i se
subsumeaza continuturile, metodele, activitétile didactice)

- Exercitii de ilustrare si de justificare a corelatiilor dintre competente, continuturi si metode

- Dezbatere asupra metodelor didactice potrivite pentru formarea competentelor de receptare si de
producere de mesaj oral si scris

- Utilizarea si construirea unor resurse digitale adecvate in vederea exerséarii competentei de
comunicare

1.4. Realizarea unor proiecte didactice integrate
- Identificarea corelatiei dintre documentele scolare in vederea unei proiectéri integrate

- Exerciti de proiectare didacticid axate pe integrarea tematicd a continuturilor; pe integrarea
subdomeniilor disciplinei Comunicare in limba romana/Limba si literaturd romana (comunicare orala —
lectura — redactare) la ciclul primar si a mai multor domenii experientiale pentru ciclul prescolar; pe
integrarea continuturilor provenind din mai multe discipline scolare

- Realizarea unor secvente didactice integrate, pe baza unei teme comune (mijloacele de transport,
corpul uman, prietenia, animalele de companie, hobby-uri, alimentatie sdnatoasa etc.)

- Realizarea de produse care integreaza aspecte culturale si lingvistice diverse: crearea de scenete
care evidentiaza diversitatea cultural-lingvistica, realizarea unor ghiduri turistice bilingve, realizarea
unui calendar multicultural pe diverse teme efc.

1.5. Utilizarea unor grile de observare, de evaluare si de autoevaluare a activitatilor didactice
- Dezbatere asupra criteriilor de evaluare a unei activitati didactice
- Analiza unor grile de observare si de evaluare a activitatilor didactice

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
vocationald, profil pedagogic, specializarea invdtdtori-educatoare, clasa a XI-a
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Exercitii de realizare a unor fise de evaluare/ autoevaluare

Exercitii de evaluare si autoevaluare argumentatd a unor scenarii didactice, prin recurs la limbajul de
specialitate specific domeniului

Analiza SWOT a activitatilor didactice
- Redactarea unor pagini de jurnal reflexiv

2. Utilizarea cunostintelor de limba roméana — fonetica, lexic, morfologie, sintaxa
— in vederea formarii abilitatilor de receptare si de producere de mesaj
oral/scris ale prescolarilor si ale elevilor din invatamantul primar

2.1. Recunoasterea particularitatilor fonetice, lexicale si morfosintactice ale limbii roméane si aplicarea

normelor limbii literare in vederea receptarii (intelegerii) si producerii de mesaj oral si scris

- Exercitii de sesizare a unor diferente de ordin fonetic intre limba roménéa si limba maghiara referitoare
la: corespondenta literd-sunet; sunetul si litera i, &; grupurile de litere ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe, ghi si
sunetul/sunetele corespondente etfc.

- Exercitii de recunoastere si de ilustrare a unor particularitati de ordin morfosintactic referitoare la:
categoria gramaticald a genului, acordul gramatical, semantica prepozitiei, utilizarea prepozitiei,
dublarea complementului direct si a complementului indirect cu formele neaccentuate ale pronumelui
personal in acuzativ si in dativ, pozitia articolului, numeralele compuse, structura predicatului nominal,
topica etc.

- Recunoasterea si utilizarea corecta a informatiilor oferite de dictionarele limbii romane (DEX, DOOM)

- Realizarea unui jurnal al vorbitorului de limba& roméana ca limba a doua

2.2. Proiectarea, evaluarea si autoevaluarea unor activitati centrate asupra particularitatilor

gramaticale ale limbii roméane, in vederea formarii abilitatilor de comunicare ale

prescolarilor/elevilor care studiaza in grupele/clasele cu predare in limba maghiara

- Proiectarea si auto/evaluarea unor activitati focalizate asupra unor aspecte lingvistice precum formarea
auzului fonematic, strategii de insusire a cuvintelor noi, derivarea, genul substantivelor, utilizarea
prepozitiei, acordul gramatical etc., avand in vedere contrastele dintre limba roména si limba maghiara

- Proiectarea si evaluarea unor activitati care vizeaza constientizarea lingvistica a elevilor referitoare la
particularitdtile gramaticale ale limbii romane

2.3. Dezvoltarea constientizarii lingvistice a vorbitorului de limba roméana ca limba a doua, in
vederea intelegerii propriilor nevoi comunicative si a importantei pe care limba roménéa o are in
societate

- Analiza profilului lingvistic si sociocultural al elevului absolvent de ciclu primar in vederea selectarii
solutiilor didactice eficiente ce au in vedere specificul invatarii limbii romane ca limba a doua: analogii
intre limba roméné si limba maternd, exprimarea reactiei emotionale si formarea atitudinilor fatd de
contexte lingvistice in care se vorbeste limba roméand, reflectia asupra barierelor lingvistice etc.

- Jocuri de rol, simularea unor activitati/situatii reale de viatd cu rolul de a convinge elevul de ratiunile
pentru care are nevoie de utilizarea limbii romane

- Studii de caz centrate asupra vorbitorului de limba a doua (exemple din realitate, din literatura si film),
in vederea identificarii unor comportamente comunicative in diferite contexte pluriculturale, cu scopul
de a dezvolta o atitudine reflexiva, favorabilda comunicarii

3. Stimularea interesului prescolarilor si al elevilor din invatamaéantul primar
pentru studiul limbii roméane

3.1. Utilizarea unor strategii, prin raportare la profilul vorbitorului bilingv si la specificul varstei

elevilor, ce au in vedere dezvoltarea atitudinii acestora fatd de limba roména si de

contextul/dialogul intercultural

- Utilizarea unor metode de identificare a capacitéatilor de comunicare ale elevilor, precum: chestionarul,
grilele de observare, fisele de lucru axate pe aspecte de fonetica, lexic, morfosintaxa etc.

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
vocationald, profil pedagogic, specializarea invdtdtori-educatoare, clasa a XI-a
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Crearea si utilizarea unor exercitii ce au in vedere identificarea capacitétilor de comunicare ale elevilor,
ca, de exemplu: exercitii de dictie, exercitii de intuire a formelor corecte, exercitii de lecturéa fluentd,
ordonarea imaginilor pentru a obtine o naratiune, asezarea unor elemente intr-un tablou si descrierea
orald a acestuia, realizarea unei compuneri cu imagini si cuvinte/text, identificarea mesajului unui text,
conversatii despre benzi desenate, jocul de rol etc.

Dezbaterea profilului elevului bilingv pornind de la concepte-cheie, precum: bilingvism, interferenta
lingvistica, calc lingvistic, anxietate lingvistica, congtientizare lingvistica si competenta de comunicare
Reflectia asupra unor contexte socioculturale favorabile constientizarii lingvistice: participarea la
evenimente cu caracter multicultural; proiecte care implica scoala, familia si comunitatea; participarea
la anumite séarbatori si sesizarea specificului acestora, in vederea identificrii asemanarii si a
deosebirilor

Reflectia asupra interferentelor intre cultura roména si cea maghiaré si asupra modului in care acestea
pot fi valorificate din punct de vedere didactic

3.2. Identificarea dificultatilor de invatare a limbii roméne de catre prescolarii/elevii care studiaza
in grupele/clasele cu predare in limba maghiara, in vederea depasirii acestora si a eliminarii
barierelor lingvistice

Dezbatere asupra propriului parcurs lingvistic de invétare a limbii roméne
Reflectia asupra tipurilor de dificultati de invatare a limbii roméne

Utilizarea unor strategii didactice in vederea depasirii dificultatilor: exercitii de constituire de sens,
exercitii de ascultare (texte audio), harti mentale centrate pe descriere/naratiune/argumentare,
realizarea campului semantic, audierea unor texte pe teme de interes (dialogul cu vecinii, cu prietenii,
cu rudele; sport, muzica efc.), potrivire cuvant-imagine, compunere cu imagine si text etc.

Interviuri cu vorbitori maghiari de limb& roméané despre invatarea limbii roméane

Realizarea unui jurnal al vorbitorului maghiar de limba roméana

3.3. Utilizarea unor strategii de motivare a prescolarilor/elevilor din grupele/clasele cu predare in
limba maghiara pentru studiul limbii roméne, adaptate specificului lingvistic si sociocultural al
copilului si al comunitatii din care acesta face parte

Reflectia asupra stereotipurilor invatérii unei a doua limbi si demontarea acestor stereotipuri (vizionare
de film, studiu de caz)

Incurajarea unor contacte lingvistice directe cu vorbitori nativi de roménd: intalniri tematice, intalniri
sportive, festivaluri interculturale, cluburi de lectura etc.

Utilizarea unor exercitii cu caracter ludic pentru evitarea anxietétii lingvistice, a unor exercitii de
LSpargere a ghetii”, cu caracter lingvistic

Adaptarea unor texte literare/ nonliterare la nivelul lingvistic al copiilor care studiaza in grupe/clase cu
predare in limba maghiara

Joc de rol, auditii muzicale, vizionarea unor piese de teatru in limba roména, lectura unor volume
bilingve romano-maghiare
Strategii de incurajare a prescolarilor/elevilor sa utilizeze limba roména in mod practic: expunerea la
situatii reale de viata (cumparéaturi, solicitare de informatii, citirea afiselor in limba roméand, urmarirea
desenelor animate in limba roméana etc.), organizarea unor jocuri pe grupe in care pregcolarii/elevii pot
comunica in limba roména

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
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Continuturi

Domenii de continut

Clasa a Xl-a

Didactica comunicarii orale

e Competenta de comunicare. Componentele competentei de
comunicare. Componenta verbala: lingvistica, textuala, discursiva

- Componenta lingvistica:

Elemente de fonetica (sunetele limbii roméne, grupuri de sunete:
diftong, triftong, accent, intonatie). Strategii de formare a auzului
fonematic, de accentuare corecta, de dictie. Elemente de morfologie:
parti de vorbire, categorii gramaticale. Strategii de formare a notiunilor
gramaticale. Elemente de lexic. Strategii de dezvoltare a vocabularului.
Elemente de sintaxd: sintagme, propozitii, enunturi. Strategii de
receptare si de producere de structuri sintactice

- Componenta textuala:

Structura textuala: narativa, descriptiva, argumentativa, informativa,
explicativa. Strategii de receptare si de producere a textului narativ/
descriptiv/ argumentativ/ informativ/ explicativ

- Componenta discursiva:

Situatia de comunicare. Strategii conversationale/ de adaptare la
situatia de comunicare

e Comunicare verbala/paraverbala/nonverbala
e Principiile didacticii comunicarii orale

o Activitati specifice formarii/evaluarii competentei de comunicare
orala: activitati preliminare (de pregatire a receptarii/producerii) —
activitati de receptare/producere de mesaj oral — activitati de evaluare si
de reflectie

e Strategii, metode si tehnici didactice in vederea formarii
abilitatilor de receptare a mesajului oral (ascultare activa si
intelegere):

a. la nivel prescolar, strategile de ascultare activa vizeaza, in
special, mesaje scurte: receptarea si indeplinirea unor comenzi
orale simple, spuse de educator sau inregistrate pe suport
audio/video, distingerea sunetelor ce compun cuvintele, auditii
de text, auditii de céntece, jocuri de cuvinte, memorare de
poezii scurte etc.

b. la nivelul invatamantului primar, strategiile de ascultare
activa vizeazd mesaje mai lungi: comenzi orale, instructiuni,
intrebari simple, jocuri de rol de tipul vorbitor — ascultator, in
vederea formarii comportamentului de ascultator activ /vorbitor,
auditii de text, auditii de cantece, memorare de poezii etc.

e Strategii, metode si tehnici didactice in vederea formarii
abilitatilor de producere a mesajului scris:

a. la nivelul invataméantului prescolar: exercitii de reproducere a
fonemelor si a intonatiei limbii romane, oferirea unor raspunsuri
adecvate (verbal sau comportamental) privind continutul unui
mesaj/ text/ al unei povestiri scurte, jocul didactic, lectura dupa
imagini, dramatizari, jocuri de rol pornind de la textul unei
povestiri sau al unei poezii, utilizdnd vorbirea dialogata,
nuantarea vocii, intonatia, cu sprijinul educatorului si folosind
indicatiile sugerate de text etc.

b. la nivelul invataméantului primar: dialogul, formularea de
raspunsuri la intrebari, formularea de intrebari pe baza
mesajului audiat/ citit, povestirea dupa imagini, povestirea dupa
model, povestirea unor texte citite sau audiate, jocul de rol,
relatarea unor intamplari traite, observate sau citite, descrierea
unor persoane, obiecte, fenomene etc.

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
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Domenii de continut

Clasa a Xl-a

e Strategii de evaluare a competentei de comunicare: aprecierea
verbala, observarea sistematica a comportamentului verbal al elevilor,
fisa de observare, jocul didactic, centrarea pe progresul personal,
autoevaluarea, proiecte cu teme specifice varstei care sa favorizeze
utilizarea achizitiilor lingvistice

Didactica citit-scrisului

e Principiul fonetic de scriere in limba roména (corespondenta
litera-sunet)

Particularitati fonetice ale limbii roméne

Intonatie, dictie, fluenta

o Etapele invatarii citit-scrisului: etapa preabecedara, etapa
abecedara, etapa postabecedara

e Principiile didacticii citit-scrisului

o Activitati specifice predariifinvatarii citit-scrisului; abordarea
integrata a citit-scrisului

e Strategii, metode si tehnici didactice specifice invatarii citit-
scrisului: metoda fonetica, analitico-sintetica. Jocuri didactice cu
caracter lingvistic. Strategii de evaluare a abilitatilor de citit-scris

Didactica lecturii

e Elemente de structura a textului narativ/ descriptiv/ argumentativ/
explicativ/ informativ (literar si nonliterar)

e Receptarea textului nonliterar: strategii de intelegere de text
o Receptarea textului literar: strategii de intelegere si interpretare de
text

e Principiile didacticii lecturii

o Activitati specifice formarii si evaluarii competentei de lectura:
activitati de prelectura — activitati de lectura (intelegere si interpretare) —
activitati de postlectura

e Strategii, metode si tehnici pentru formarea competentei de
lectura: lectura model/expresiva, lectura pe roluri, lectura dupa imagini,
lectura orala, lectura silentioasa (lectura in gand), lectura selectiva,
lectura predictiva, lectura explicativa, ,harta lecturii”, intrebari in
vederea intelegerii textului etc.

e Strategii de evaluare a competentei de lectura: aprecierea verbala,
observatia sistematica, fise de observatie, centrarea pe progresul
realizat de elev, autoevaluarea

Didactica redactarii

e Particularitdtile insusirii normelor limbii standard: elemente de
vocabular, morfologie si sintaxa

e Structura textuala (narativa, descriptivd, argumentativa,
informativa, explicativa)

e Planul simplu de idei — planul dezvoltat de idei

e Etapele redactarii

e Ortografie, ortoepie, punctuatie

e Tipuri de scriere: scrierea functionald (transcrieri; felicitarea,
scrisoarea, emailul, invitatia); scrierea reflexiva (jurnalul); scrierea
imaginativa (compunerea libera, compunerea cu imagini); scrierea dupa
textul literar (povestirea)

e Principiile didacticii redactarii

o Activitati specifice formarii competentei de redactare: activitati de
preredactare (pregatire a redactarii) — activitati de redactare propriu-zisa
— activitati de postredactare (evaluare si reflectie)

e Strategii, metode si tehnici pentru formarea competentei de
redactare: transcriere, scriere dupa model, compunere cu imagine si
text, completarea unui text lacunar, formarea unor enunturi cu ajutorul

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
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Domenii de continut

Clasa a Xl-a

unor cuvinte date etc.

e Strategii de evaluare a competentei de redactare: aprecierea
verbala, utilizarea fiselor de evaluare si de control, portofoliul,
autoevaluarea, proiecte cu teme specifice varstei care sa le favorizeze
elevilor utilizarea achizitiilor lingvistice dobandite
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Sugestii metodologice

Metodica predarii limbii si literaturii romane la sectia maghiara a profilului pedagogic de la liceele
vocationale presupune o perspectiva specifica asupra organizarii procesului didactic care trebuie sa
imbine Th mod creativ elementele metodicii predarii limbii romane cu directiile actuale ale invatarii limbii
romane ca limba a doua. De aceea, conceptele transversale ale programei de fatd sunt competenta de
comunicare, constientizarea lingvistica si bilingvismul. Actuala programa vizeaza cele trei concepte in
acceptia prezentata Tn continuare, particularizatd — prin competentele generale si specifice — pentru
specificul elevilor de la liceul pedagogic, pe de o parte, si al prescolarilor si al elevilor din invatamantul
primar, pe de alta parte.

Competenta de comunicare denumeste ansamblul cunostintelor lingvistice, interactionale si
culturale pe care le internalizeazd vorbitorul unei limbi si care ii permit s& se manifeste adecvat in
contexte diverse de comunicare. In studii de didactica a limbii, competenta de comunicare este descrisa
ca avand mai multe componente: componenta verbala, componenta cognitiva, componenta literara,
componenta enciclopedica, componenta ideologica, componenta socioafectiva (cf. Alina Pamfil, Limba si
literatura roména in scoala primara, 2016).

Bilingvismul cunoaste mai multe acceptii. Abordarea maximalista considera ca o persoana este
bilingvd daca stapéaneste o a doua limba la nivelul apropiat de cel al limbii materne. Abordarea
minimalistd considera ca bilingvismul se manifesta chiar din momentul in care individul intelege mesaje
intr-o altd limba. In abordarea holistica, vorbitorul bilingv este reprezentat in mod unitar ,ca o singura
existenta bilingva/multilingva”, si nu ca insumare a unor identitati lingvistice diverse. (cf. Erika-Maria
Todor, Predarea-invatarea Limbii roméne ca limba nematerna. O alternativa a lingvisticii aplicate, Editura
Scientia, 2020). in relatie cu bilingvismul, invatarea limbii a doua cunoaste urmatoarele etape: 1.
bilingvismul incipient, concretizat in primele contacte cu limba nematerna, coincide cu educatia
prescolara cand se formeaza deprinderile receptive, se exerseaza baza articulatorie a sistemului
lingvistic, se percep modelele intonationale, se formeaza vocabularul prin dublete lexicale, se practica
invatarea asociativa; 2. bilingvismul premedial se manifesta in procesul de predare-invatare din clasele a
ll-a — a IV-a din ciclul primar si pune accentul pe formarea deprinderilor productive, instrumentale,
precum citit-scrisul; 3. bilingvismul intermediar coincide cu predarea-invatarea din clasele a V-a — a Vlll-a,
cand sunt exersate deprinderile lingvistice productive in scopul automatizarii lor si se realizeaza corelarea
acestora cu functiile contextuale ale limbii; 4. bilingvismul avansat se manifesta in perioada liceului, cand
elevul trebuie sa fie capabil sa produca spontan acte lingvistice discursive in limba nematerna. (cf. Erika-
Maria Todor).

Constientizarea lingvisticd denumeste, in sens larg, perceptia constientd pe care un vorbitor o
manifesta fata de limba pe care o vorbeste: primele intuitii despre felul cum functioneaza limba, abilitatea
de a utiliza in mod intentionat si constient mecanismele limbii, precum si capacitatea de a reflecta asupra
modurilor de functionare a limbii si de a le explica prin metalimbaj. in scoala, accentul pe constientizarea
lingvistica face elevul sa devina constient de propriile nevoi comunicative. Constientizarea lingvistica
vizeaza aspecte precum: cunoasterea componentelor de baza ale limbajului (elemente de fonetica, lexic,
morfologie si sintaxa); intelegerea regulilor, a conceptelor, a categoriilor gramaticale; cunoasterea
regulilor de asamblare a componentelor limbii; cunoasterea componentelor si a regulilor discursului;
constientizarea modului in care cuvintele, enunturile, discursul, Tn ansamblu, se modificad in functie de
subiect, de scop, de situatie si de public; capacitatea vorbitorului de a fi constient de un set de strategii
potrivite pentru situatile in care se confruntd cu probleme in procesul de comunicare; capacitatea
vorbitorului de a fi constient ca ideile pe care le are despre limba pe care o vorbeste, despre lume si
despre relatia lui cu lumea Ti influenteaza performanta lingvistica etc.

Reperele metodologice generale vizeaza construirea unor activitati ce au drept scop formarea
capacitatii viitorilor educatori/invatatori de a proiecta si evalua demersuri didactice din punctul de vedere
al continuturilor si al metodologiei invatarii si evaluarii, prin raportare la specificul elevilor care studiaza
limba roméana ca limba a doua.

Continuturile Tnvatarii mentionate in programa au fost selectate in conformitate cu lucrari de
referintd din domeniul didacticii limbii si literaturii romane.

Finalitatea vizatd este ca, prin studiul metodicii limbii si literaturii romane, elevul de la liceul
pedagogic sa fie capabil

- & analizeze, s& proiecteze si sé evalueze activitati didactice in vederea formarii competentelor
de comunicare in limba roméand ale prescolarilor si ale elevilor din invatamantul primar. Aceasta
competenta are in vedere a.) asimilarea unui set de cunostinte, de principii si de strategii referitoare la
realizarea activitatilor de educare a limbajului in gradinita si celor de comunicare orala si scrisa in scoala
primara si insusirea unor deprinderi de proiectare didactica, b.) asimilarea limbajului de specialitate

Metodica predarii limbii si literaturii romdne pentru sectiile cu predare in limba maghiard — Liceu — filiera
vocationald, profil pedagogic, specializarea invdtdtori-educatoare, clasa a XI-a



MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 842 bis/3.1X.2021

specific domeniului si utilizarea acestuia in analiza si evaluarea/ autoevaluarea argumentata a scenariilor
didactice si c.) dezvoltarea capacitatii de reflectie asupra procesului didactic.

- sa utilizeze cunostintele de limb& roméné — fonetica, lexic, morfologie, sintaxd — in vederea
formdrii abilitétilor de receptare si de producere de mesaj oral/scris ale prescolarilor si ale elevilor din
invatdmaéntul primar. Aceasta competenta are n vedere resursele lingvistice dobandite in mod sistematic
de elevul de la liceul pedagogic si transferul acestor cunostinte in activitati ce au in vedere formarea
abilitatilor de comunicare ale prescolarilor si ale scolarilor mici.

- 88 cunoascéa si sé promoveze strategii de stimulare a interesului prescolarilor si al elevilor din
invatamaéntul primar pentru studiul limbii roméane. Aceastd competenta vizeaza utilizarea unor instrumente
de investigare a reactilor emotionale si a atitudinilor manifestate de catre prescolarii si elevii care
studiaza in scoli si clase/grupe cu predare in limba maghiara fatd de invatarea limbii roméane si
promovarea unor strategii prin care acestia sa fie implicati activ in procesul de invatare a limbii romane.

Principiile didactice care stau la baza programei si care vor ghida procesul de predare-invatare-
evaluare sunt:

1. Valorificarea creativa a experientelor lingvistice anterioare, prin proiectarea scenariilor didactice
raportate la cunostintele de limb& roméana, prin dezvoltarea simtului lingvistic si al constiintei
lingvistice.

2. Cunoasterea si respectarea caracteristicilor vorbitorului bilingv, in proiectarea activitatilor de invatare
a limbii romane ca limba a doua, centrate pe dezvoltarea/exersarea integratd a competentelor de
comunicare.

3. Stimularea gandirii creative a viitorului educator/invatator prin studiul metodicii predarii limbii si
literaturii romane, in vederea formarii unei personalitati autonome ca viitor cadru didactic, capabil sa-
si prezinte propriile pareri, s& accepte diversitatea de idei si de opinii.

4. Implementarea in continut a viziunii pluriculturale, in vederea asimilarii limbii romane ca limba a
doua.

5. Stimularea abilitatii de autoevaluare a conduitei didactice, prin situatii de inter- si autoevaluare.

Modalitatile de transpunere a principiilor didactice in activitati de invatare vor fi selectate, de
maniera corecta, flexibila si creativa, de catre educator/invatator, in functie de specificul clasei si de
particularitétile individuale si de grup ale elevilor. In completarea sugestiilor de activitdti de invatare
mentionate Tn actuala programa, educatorii/invatatorii pot consulta bibliografia aflata la finalul programei,
continand titluri recunoscute de comunitatea specialistilor in didactica limbii si literaturii romane din
Romaénia.
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Bevezetés

A Magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) tantargyi program romdan tannyelvi
iskoldkban/osztalyokban tanuld didkok szamdara a magyar nyelv 0j szemléletli tanitasat/tanuldsat
kivanja megvaldsitani abban az esetben, mikor a tanuldé romdn tannyelvii iskoldban mint
anyanyelvet tanulja ezt a tantargyat, heti 3 dérdban. A tanterv az (anya)nyelvi nevelést a
kommunikécids kompetencia teriiletének egységes fejlesztési feladatrendszerében képzeli el.

A magyar nyelv és kultura tanitdsanak masik célja jelen tanterv alapjan a nyelvi
revitalizacid: a tanitasi folyamat sordn olyan fiatalok képzése, akik képesek magyar nyelven
kommunikélni, hatékonyan boldogulni a nyelvi viselkedés szinterein. Ennek megfelelden a
funkcionalis nyelvszemléletet és a kommunikacidé-kdzpontii nyelvtanitas elveit érvényesiti. A
funkcionalis szemléletmod abban is kifejezddik, hogy a magyar nyelvi nevelés elsddleges feladata
a kommunikacids képességek fejlesztése.

A kommunikacio-kézponti nyelvoktatas a produktiv (beszéd, iras) és a receptiv készségek
(hallas utani megértés, olvasas) egységes fejlesztésére épit. Ennek feltétele, hogy a nyelvet a
kommunikécié eszkozének tekintsiik, szituacidknak megfelelden hasznaljuk, autentikus
kommunikécids helyzeteket teremtsiink a tanitasi 6rdkon, amelyekben a parbeszéd menete eldre
kiszdmithatatlan.

A magyar nyelv ¢és kultira tanitdsdban érvényesiilnie kell a kontrasztiv szemléletnek
(reflektdlva a didk roman nyelvi tudasdra). Mindezt a tanterv ugy <é&rvényesiti, hogy a
kommunikécios képességek fejlesztése sordn a tanuldkat valtozatos szobeli és irasbeli
kommunikécids helyzetekhez, irodalmi és nem irodalmi szévegek értelmezéséhez szoktatjuk
fokozatosan.

Ennek értelmében jelen tervezet alapelvei a kovetkezok:

-a magyar nyelvhasznalat képességének fejlesztése konkrét kommunikécios
helyzetekben;

-a nyelv funkciondlis alkalmazasanak érvényesitése;

-a szobeli €s irasbeli kifejezoképesség megfeleld aranyu fejlesztése;

-az életkori sajatossagoknak megfelel tartalmak valasztasa.

A tanterv alkalmazasara és a tanulok értékelésére vonatkozo ajanlasok:

A tanuld nyelvismeret-szintjének meghatarozasa a bemeneti kovetelmények alapjan
torténik, ennek alapjan szervezhet6ek meg a csoportok/osztalyok. Amennyiben ez nem lehetséges,
az osztalyok/csoportokon beliill a differencidlt oktatas moddszereit kell alkalmazni. Egy
csoportba/osztalyba kiilonb6zo koru, de hasonld/azonos nyelvismeret szintli didkok sorolhatok. A
szinteket nem sziikséges feltétlentil tanévhez vagy korosztalyhoz kétni. Az egyéni tervezés soran
(kalendarisztikus tervek, tanulasi egységek tervezése, folyamatos és szummativ értékelési
kérdések €s feladatok sszeallitasa) a pedagogusoknak a tanterv eldirasait kell figyelembe venniiik
mind a fejlesztendd kompetencidkra, mind pedig a tartalmakra vonatkozoan. A fejlesztendd
kompetenciakat, tartalmakat, azok sorrendjét a tanar szabadon valaszthatja meg, de folyamatosan
kovetnie kell, hogy a szint végéig minden részletes kovetelményt kielégitd szinten elérjen. A
fejlesztendd kompetenciak és a tartalmak 6sszehangolasat a tanar valositja meg az egyéni tervezés
soran. A tanuldk talterhelésének elkeriilése €s a tanitdsi éra minél hatékonyabb kihasznalasa
érdekében a tanarok vegyék figyelembe a kovetkezdket:
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-a tanitds-tanulds soran alkalmazzanak a kommunikaciés moddszerek mellett
interaktiv és mas tanulokdzpontu modszereket;

-a hazi feladatot ugy valasszak meg, hogy az elvégzésére forditott id6 ne haladja
meg az drai feladatvégzés idejét (az 6ran konkrétan feladatok elvégzésére forditott 1dot kell
figyelembe venni);

-az ¢rtékelés/felmérés eszkozeit a tantervi tartalmak szigort betartasaval kell
megtervezni.

Az altalanos ¢és specifikus kompetencidk, a tanuldsi tevékenységek és tartalmak
0sszhangban vannak a Ko6zos Europai Referenciakeret 2018-ban megjelent kiegészitésével, a
Companion Volume szintleirdsaival A tanterv hdrom nyelvismereti szintet kiilonboztet meg: kezdo
(A1, A2) szintet, kozéphalado (B1, B2) szintet, mikor nyelvismerete hidnyos még — ebben a két
esetben altaldban nyelvi revitalizacids technikdkat miikodtetiink. A haladd szint (C1, C2) az
anyanyelvi szintnek feleltethetd meg, itt sokkal inkabb az irodalmi szévegek, a szovegértelmezés,
a kulturalis-torténeti 1atdsmod, az onkifejezés stb. megvaldsitasa a cél.

Az elsd két szinten fokozottan figyelni kell a kommunikativ kompetencia komponenseire
¢s ezek fejlesztésére. Az altalanos kompetenciak specifikus kompetencidkra bomlanak. Kezdo és
kozéphaladd szinten a specifikus kompetenciak és a tanulési tevékenységek esetében még jelzettek
a kommunikativ kompetencia komponensei, hogy ez altal is konnyebb legyen a tartalmak
atlathatobb szegmentaldsa, de halado szinten ezek jelolése mar nem torténik meg.

A kommunikativ kompetencia sszetevoi a kovetkezok:

® A nyelvi kompetencia: képesség, amely ahhoz sziikséges, hogy az elhangzottak szd szerinti
jelentése érthetd legyen. Ez magaban foglalja a lexikai elemek, a nyelvtani szabalyok, a szdkincs,
a kiejtés, a helyesirds ismeretét.

® A szociolingvisztikai kompetencia: a beszéld a magyar nyelvi kultira tarsalgési
szokasainak megfeleléen haszndlja a nyelvet. Jelenti a szokincs, a tarsalgasi és udvariassagi
formak és a beszédstilus helyes megvalasztasdnak képességét egy adott szituacidban, illetve a
régio nyelvhasznalati szokdsait is.

® A stratégiai  kompetencia: a kommunikacioban keletkez6 zavarok elharitasanak
képessége, Un. ,.toltelékszavak”, a kommunikéaciot segitd kifejezések, hogy a kommunikacios
zavarokat kezelni és elharitani lehessen, pl. egy sz6 koriilirasa, egy szinonima hasznélata, valamint
idetartozik a mimika €s a gesztusok hasznalata is.

® A diskurzuskompetenciaa mondatnal nagyobb szovegegységek Osszefiiggéseinek
értelmezése; bekezdések, olvasmanyok, cikkek, regények befogadasa és alkotasa idegen nyelven.
A tanterv szerkezete:
1. Bevezetés;
2. Alapkompetencidk: a kommunikacids és kognitiv kompetencia részrendszerei;
3. Specifikus kompetencidk ¢&s tanuldsi tevékenységek, amelyek az alapkompetenciak
részrendszerei (a tanulds eredményeként kialakuld képesség- €s készségteriiletek, motivacio- és
attitidkészletek); a tanulasi tevékenységek ajanlott tevékenységpélddk, amelyek a tartalmak
beépiilésével hozzajarulhatnak a specifikus kompetenciak fejlodéséhez;
4. Tanulasi tartalmak, amelyek a képességrendszerekbe épiilve hozzéjarulnak az adott specifikus
kompetencia fejlodéséhez;
5. Mdédszertani utmutato.
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Altalanos kompetenciak

1. A szobeli kozlés megértése
2. A szobeli kifejezOképesség fejlesztése

3. A szovegolvasas - szovegértés képességének fejlesztése

4. Trasbeli kifejez6képesség fejlesztése

5. Ertéktudat, értékfelismerési kompetenciak
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Kezd6 szint
Specifikus kompetenciak és tanulasi tevékenységek

1. A szobeli kozlés megértése

1.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése

- a magyar hangok és ezek jelentés-megkiilonboztetd szerepének felismerése, pl. lexikai elemek és
szokincs szintjén ot — ot, kerek — kérek — kerék szavak jelentésének megkiilonboztetése; nyelvtani
szabalyok szintjén: pl. a mult id6 jelezésében vs. targyeset: irott — irdt, vet — vett.

- a magyar hangok, szavak, szerkezetek felismerése.

1.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése
- ategez6do vagy magazodd formak felismerése;
- a koszonési formak felismerése pl. napszakoknak és beszédhelyzeteknek illden.

1.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése

- gyakorlatok annak jelzésére, ha nem ért valamit vagy segitséget kérne, pl. egy szdt kortilir, szinonimat
hasznal;

- a mimika és a gesztusrendszer dekodolésa.

1.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése

- gyakorlatok rovid beszédek, dialogusok megértésére és részvétel olyan beszédhelyzetekben,
amelyekben dialogusokat és rovid beszédeket hall;

- a s70- és mondathatarok felismerése.

2. A szobeli kifejezoképesség fejlesztése

2.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése

- a magyar hangok, szavak, szerkezetek értheto ejtése;

- a jelentés-megkiilonboztetd funkcidju hangok megfeleld szovegkornyezetben vald hasznalata: pl. ot
almat vesz, 0t keresem;

- gyakorlatok a targyeset hasznalatara, ejtésben érzékeltetésére pl. (széket lar).

2.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése

- gyakorlatok a tegezddés, magazddas, a koszonési formuldk (Viszomtlatdsra! — Viszonthalldsra!)
beszédhelyzetnek ¢és beszédpartnernek megfelelden hasznalatara

- bemutatkozas és mas személyek, kérnyezet minimalis bemutatésa;

srer

2.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése

- gyakorlatok annak elérésére, hogy el tudja mondani, ha nem ért valamit, vagy segitséget kér a
megértéshez, pl. egy szot koriilir;

- a mimika és a gesztusrendszer érthet6 hasznalata.

2.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése
- rovid beszédek (leiras, narracio), dialogusok alkotasa, aktiv részvétel hasonld beszédhelyzetekben,;
- a sz0- és mondathatarok érthetd hasznalata.

3. A szovegolvasds - szovegeértés képességének fejlesztése

3.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése

- a magyar betlik és ezek jelentés-megkiilonboztetd szerepének felismerése, pl. lexikai elemek és
szokincs szintjén hal — hall szavak jelentésének megkiilonboztetése; nyelvtani szabalyok szintjén: pl. a
mult id0 jelezésében vs. targyeset: irott — irot, vet — vett;

- a magyar betlik, szavak, szerkezetek felismerése.
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3.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése
- gyakorlatok annak megértésére, hogy tegez6do vagy magazddd formdban irtak egy szoveget;
- a koszonési formék felismerése pl. napszakoknak és beszédhelyzeteknek megfelelden;

s

3.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése

- szovegértési gyakorlatok, pl. a szovegkornyezetbdl, globalis megértésre hagyatkozva igyekszik
megérteni egy szoveget, vagy segitséget haszndl a megértéshez pl. szotart hasznal, vagy rakérdez
valamire a tanartol.

3.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése
- révidebb szovegek 1ényegének megértése, ok-okozati dsszefiiggések;
- kronoldgiai sorrend felallitasa az események soran.

4. Irdsbeli kifejezdképesség fejlesztése

4.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése

- amagyar betlik, szavak, szerkezetek megfelel? irasa;

- a jelentés-megkiilonboztetd funkcidju betilk megfeleld szovegkornyezetben vald hasznalata: pl. ¢
almat vesz, ot keresem.

- irasban jel6li a helyhatarozéragok koziil a bentlevdséget kifejez6 ragok esetén a statikus €s dinamikus
format, azaz érti a szobdba és a szobaban kozti jelentéskiilonbséget vagy a tars-eszkozhatarozo
toldalékolasabdl adodo hasonulast (szdjal vs. szdjjal).

4.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése

- gvakorlatok a megszolitasok, a tegezddés, magazodas, a kdszonési, bemutatkozd, lezaro, elkdszond
formulak magyar irasgyakorlat szerinti hasznalatara irott szévegben;

- bemutatkozas és mas személyek, kérnyezet minimalis bemutatdsa az irott nyelv szabalyait betartva.

4.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése

- gyakorlatok kommunikacios nehézségek kikiiszobolésére, pl. ha nem tud valamit kifejezni, azt
kortilirja, szinonimat hasznal, vagy gy alakitja a szoveget, hogy, ha ki is marad az a sz0, szerkezet,
akkor is érthetd legyen a szovege.

4.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése
- rovid beszédek (leirasok, narracid) vagy dialégusok alkotdsa irasban;
- forrashaszndlat a megfeleld szovegalkotdshoz (szdtarak, internet haszndlata).

5. Ertéktudat, értékfelismerési kompetencidik

5.1. A nyelvi kompetencia pragmatikai funkcioinak fejlesztése és miikidtetése
- pl. tegezddés-magazodas/onozodés; koszonés, koszontés, bemutatds, bemutatkozas; megszolitas;
tajékozddas; igénykifejezés, igényfelmérés;

5.2. Kulturalis értekek megismerése és népszeriisitése

- pl. vallasos, nemzeti tinnepeink, szokasok (husvéti locsolkodas, karacsonyi kantalas, sziireti bal)
megismerése, megélése;

- torténelmi események, népkoltészeti alkotasok megismerése;

- kulturélis intézmények megismerése.

5.3. Attitiidok fejlesztése (érdeklodés, nyitottsdg, eloitélet-mentesség)

- a magyar nyelv és kulttra értékeinek befogadasa, sszevetése a helyi kulturakkal;

- identitasorzés, a kétnyelviiség €s kétkulturajusag elonyeinek tudatos megélése;

- a szdrmazasnyelv és -kultiira mint a gy6kerek és identitas 6sszefonddasanak megértése.
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Tartalmak
Tartalmi Tartalmak
egységek
MAGYAR A magyar abécé.
NYELV Feladattipus: Egészitse ki a szavakat hallds utan a hianyzo6 betiivel (a, 4, e, €, 1, i, o,
HANGIJAI/ 0,0, 6,u,u, i, 0)!
BETUI ..szt...l sz.ny..g m...g...s
gy p...szk...s sz...b...
sz...k v..l.g.s l..ny
SZOKINCS Targyi kornyezet, csalad, allatvilag, névényvilag, ételek, italok, munka stb.

Feladattipus: Melyik ez a sz6?

EKP AOTU IICSK
AABKL AOJT AGYN
AALMP KESZ AASGM

GRAMMATI-KAI

- iranyharmassag, targyeset, birtokviszony;

SZABALYOK - | -igeragozas kijelentd és feltételes mod megfelel igeidével, hatarozott és
MONDATTA hatarozatlan ragozas;
FUZES - 0sszetett mondatok egyszeriibb esetei;
- igekotos igék, segédigék.
Feladattipus: Egészitse ki a szavakat a megfeleld raggal! (Példa kontextusban
elhelyezett szavakra)
-ban, -ben: szekrény....., szoba....., haz....., auté....., agy....., firdé....., kad...
-bél, -bél: fotel....., ruha....., alma....., mérnok....., orvos......, gyerek.....,
-ba, -be: haz....., szoba....., kamra....., eldszoba....., autd....., hotel....., agy....
TARSALGAS, Leird, bemutaté, dialogikus szovegek: bemutatkozas, beszélgetés megkezdése,
BESZELT igenlés, érdeklodés, igénykifejezés.
SZOVEG LETRE- | Feladattipus: Valaszolj!
HOZASA Milyen az asztal?
Ki vagy te?
Mi a neved?
Hogy hivnak?
Milyen a telefon?
OLVASOTT Tajékoztatd feliratok, reklam, kataldgus, hirdetés, étlap, szamla
SZOVEG Magénlevél, iizenet
ERTESE, Feladattipus: Kosd ossze!
ERTELMEZESE | A fiu tusol a nappaliban.
A gyerek eszik a haloban.
A no alszik a fiirdében.
A lany tanul a konyhaban.
A férfi olvas a parkban.

Az ember pihen a gyerekszobaban.
Igaz vagy hamis?

A posta jol beszél magyarul.

A taxi a haz felett all.

A mérndk szamol.

A parkol6 bent van.

A szék az asztal mellett van.

Magyar nyelv és irodalom (anyanyelv) - roman tannyelvii iskoldkban/osztdalyokban tanulé didkok szamdra - 1X.

osztaly

99



100 MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 842 bis/3.1X.2021

[RAS, IROTT Rovid, egyszerli szovegek: iidvozlet, tizenet, lrlap, bejelentkezok, maganlevél,
SZOVEG meghivo, koszondlevél, imél; leird, elbeszéld, dialdgikus szovegek.

ALKOTASA Feladattipus: Mutasd be a kedvenc allatodat 3—4 mondatban!

KULTURALIS - nemzeti és vallasi tinnepek, torténelmi események, kulturalis intézmények,
ISMERETEK - hagyomanyok, szokasok, folklérszévegek (pl. locsolkodas, kantalas, sziireti bal)

- hires személyiségek, eredményeik (pl. térténelem, irodalom, feltalalok)

- audio-vizualis sajto, média

Feladattipus:

Készits képriportot arr6l, hogy mit csinaltok ti husvétkor €s mit a
roman/német/csango/székely/roma szomszédaitok (Mit esztek? Mibe o6lt6ztok?
Hova mentek? stb.)

KULTURALIS identitasorzés, a kétnyelviiség/tobbnyelviiség és kétkulturajusag/tobbkultirajusag

ATTITUDOK: elényei

ERDEKLODES, szarmazasnyelv és -kultira mint a gydkerek és identitas dsszefonodasa
NYITOTTSAG, Feladattipus: Farsangkor gyakran készitiink fankot. Mutasd be a receptjét! Most
ELOITELET mondd el azt is, hogyan késziil felétek a papanas!

MENTESSEG

Ajanlott szovegek:

Nem irodalmi szévegek, a nyelvi szinthez adaptalt irodalmi szvegek

Jozsef Attila: Tiszta szivvel (birtokviszony)

Janikovszky Eva: Akdr hiszed, akdr nem (mult id6, 5sszetett mondatok, csalad)

Orkény Istvan: Ki ldtta? (leird széveg, mult id6)

Orkény Istvan: Valaszték (vasarlas, elado-vevd dialogus, igekotds igék)

Petdfi Sandor: I#f van az dsz, itt van ujra (els6 négy szakasz: évszakok, jelen id6)

Dalok

Omega: Gyongyhaju lany (mult id6, birtokviszony, leiras)

Imadok élni! — A Csinibaba c. filmbdl (fonévi és melléknévi igenév)

Valaki kell nekem is — A Csinibaba c. filmbol (birtokviszony, segédigék hasznalata)

Piramis: Ajandék (évszakok, mult id6)

Feladat- és szoveggyiijtemények

https://fakultativ.integratio.ro

WWW.magyarora.com

Balogh Andrea — Magyari Sara 2010. Nyelvi szintfelméré tesztgyiijtemény (Culegere de teste de competenta
lingvistica in limba maghiard). Ed. AEGIS, Timisoara.
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Ko6zéphalado szint

Specifikus kompetenciak és tanulasi tevékenységek

1. A szobeli kozlés megértése

1.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése

- informaciok kiemelése a szdbeli kdzlésbol;

- a verbalis és nem verbalis kommunikacios jelzések megértése;

- a szobeli kozlés jelentésének megértése;

- az élobeszéd helyes és helytelen mondatstruktirainak érzékelése;

- a mondatnal kisebb nyelvi egységek, szoszerkezetek, szoosszetételek érzékelése, a szerkesztett szavak
felismerése.

1.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése
- gyakorlatok a kommunikacids célhoz igazodé mondatok megértésére

1.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése
- a mimika és a gesztusrendszer megfeleld hasznalata

1.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése
- a konkrét kommunikacids helyzetek aktiv befogadasa.

2. A szobeli kifejezoképesség fejlesztése

2.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése
- gyakorlatok a megfelelo nyelvhelyesség kialakitasara, a tanult nyelvtani szerkezetek valtozatos
hasznalatdra, sajat gondolatainak kifejezésére.

2.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése
- a folyamatos ¢€s nagyon jol érthetd beszéd, szovegtagolas, az 6nalldo beszédfolyamat, gordiilékeny
beszédsebesség, jo kiejtés gyakorlasa.

2.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése
- gyakorlatok a gazdag, valtozatos szokincs, pontos, a kommunikacidés helyzetnek megfeleld
szohasznalat, jol felismerhetd kommunikativ hatékonysag kialakitasara.

2.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése
- a gondolattartalmak szoveggé szervezése valtozatos kommunikécios helyzetben, sajat gondolatainak
megfogalmazasa, arnyalt stilus gyakorlasa.

3. A szovegolvasds képességének fejlesztése

3.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése

- helyes, kifejezd olvasas gyakorlasa;

- egyszerl szovegek értelmezése;

- a nyelvi struktirak helyes hasznalatanak gyakorlasa.

3.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése
- a szOveg tartalmi és szerkezeti GsszetevOinek felismerése és kovetkeztetések levonasa.

3.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése
- a kiilonb6zdé miifaju szovegek (mese, szolas, kozmondas, talalos kérdés, monda, népdal) jellemzo
jegyeinek felfedezése.

3.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése
- mas, hasonl6 mifaju szovegek olvasasa, az irodalmi szovegek irdnti érdeklddés.
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4. Irdsbeli kifejezdképesség (fogalmazds) fejlesztése

4.1. A nyelvi kompetencia fejlesztése
- a helyesirasi ismeretek alkalmazasa szavak, mondatok irasakor;
- a szavak, a nyelvtani strukturdk helyes hasznalata irasban.

4.2. A szociolingvisztikai kompetencia fejlesztése
- rovidebb-hosszabb terjedelmii szovegek alkotasa (elbeszElés, leirds, jellemzés, levél stb.)

4.3. A stratégiai kompetencia fejlesztése
- rovid lizenet irasa egyszerli kommunikacids helyzetekben;
- hivatalos formanyomtatvanyok kitoltése.

4.4. A diskurzuskompetencia fejlesztése
- az irds haszndlata mindennapi élethelyzetekben (sms, k6zosségi oldalak stb.)

5. Ertéktudat, értékfelismerési kompetencidik

5.1. A nyelvi kompetencia pragmatikai funkcioinak fejlesztése és miikodtetése
- anyelvi és kulturalis identitas tudatos drzése;
- a magyar nyelv kommunikacids értékének ismerete.

5.2. Kulturdlis értékek megismerése és népszeriisitése
- a helyi és nemzeti kulturalis értékek ismerete ¢s dpolasa;
- mas nemzetiségek kulturdjanak megismerése

5.3. Attitiidok fejlesztése (érdeklodés, nyitottsag, eloitélet mentesség)
- a helyi tajszavak helyes irasa és hasznalata, ezek irodalmi megfeleldjének ismerete;
- a helyi linnepek, események, jeles napok és a kapcsolddd szokasok gyakorlasa, megélése.

Tartalmak
Tartalmi egységek Tartalmak
SZOBELI « A kommunikécids helyzet tényezdinek felismerése (kontextus,
KOMMUNIKACIO szerepek, k6z16i szandék stb.)
» Jellegzetes mondatdallamok hasznalata
+ téma azonositdsa, elozetes tudds aktivalasa; a lexikalis regiszter;
kulcsszavak, fo gondolat azonositasa, Iényegmegragadas; tématartas
+ a kommunikécioés helyzetnek megfeleld, helyes mondatok alkotésa, a
mondatok széveggé formalasa
(pl. Karinthy Ferenc: Nosztalgia)
SZOVEGERTES ES + Kozlésformak: parbeszédes, elbeszéld, leird
ERTELMEZES Irodalmi formak és kédok

* Epikus miivek olvasasa: narriator, cselekmény, szereplok/
szereplocsoportok; egyszeri tér- és idOvonatkozasok az epikus
szovegekben; a beszél0 és szerzd viszonya az epikus szovegekben; az
elbeszéloi nézopont: kiilsd és belsé nézdpont; elbeszEéloi és szereploi
nézopontok az epikus szovegekben
(Karinthy Frigyes: Ideges ur elalszik)

+ Lirai miivek olvasasa: lira, liraisag; az érzelmek kozvetett és kozvetlen
kifejezése; a lirai szoveg hangulata; vershangzas: ritmus, rim, rimfajtak,
alliteraci6 (pl. Weores Sandor versek).

* A képszeriiség és szemléletesség eszkozei: vizudlis és auditiv kép;
szoképek és alakzatok: hasonlat, megszemélyesités, metafora; felsorolds,
ismétlés, ellentét, retorikai kérdés
. Hangnemek: targyilagos és személyes, humoros
(Heltai Jen6: Séta az allatkertben)
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. a szoveg nyelvi jellemzoi

- a szdjelentés megeértése: rokon- ¢€s ellentétes értelmi szavak
szovegkornyezetben

- hangutanzé ¢és hangulatfestdé szavak — Osszevetés mas ismert

nyelvekkel, pl. romannal

- a mondatok szorendje €s (ezzel 6sszefiiggd) jelentése
Nem irodalmi szovegek interpretacioja
. (pl. http://magyarora.com/easyReader/hungarian_film.pdf)

SZOVEGALKOTAS Szovegtipusok, szovegalkotasi  stratégiak, szerkesztési  eljarasok,

alapfogalmak

Szovegtipusok és szovegalkotasi technikak

» Az iras folyamatkozponti modellje és szakaszainak betartasa:

+ szervezés (a témahoz tartozo fontosabb gondolatok elrendezése nem
linearis vazlatban, pl. gondolattérkép, fogalmi térkép);

+ alinedaris és globalis kohézié elemeinek betartasa

Helyesiras
. mondatfajtak és irasjelek
. a kiejtéssel megegyezden irt gyakoribb szavak biztos helyesirasa

* az egybeirds és kiilonirds egyszeribb tipusai: pl. igekotos igék,
szinnevekkel, népnevekkel vagy gyakori melléknévvel (pl. kis, nagy,
hdzi stb.) médositott fonevek, ikerszok stb.)

. funkcionalis, nem irodalmi szdvegek alkotasa: tidvozlet,
maganjellegli levél, boriték cimzése, hirdetés stb. (pl. Romhanyi Jézsef
mufajparddiai)
NYELVI A szovegek nyelvi megformalasanak szovegtani, morfoszintaktikai,
TARTALMAK lexikalis, szemantikai és fonetikai szintje

A nyelvi fogalomrendszer tapasztalatokra ¢épiilé alapozdsa a
mondatszerkezet, elemsorrend, hangsily, mondatdallam korében
szorend, hangsuly, hanglejtés
szokészlet
mondat strukturaja, az ige ragozasa ¢s vonzatai, igekotok helyes hasznalata
(pl. http://magyarora.com/magyar/grammar.html#use)
+ a mondatrészek alaki-funkcionalis helyes hasznalata
* szobeli és irasbeli tarsas érintkezés formulai: udvariassagi repertoar; a
kommunikacios helyzetnek megfeleld regiszterek
* kijelento, kérdo, felkialtd, felszolitd mondatok és a kommunikacios
helyzet
« az allitas és tagadas kifejezésének komplexebb nyelvi lehetdségei (Nem
még megyek iskolabal)
KULTURALIS « versenyeken, taldlkozokon, anyanyelvi tdborokban valo részvétel,
ERTEKEK folyamatos kommunikécio a tombmagyarsagban €élokkel
» néprajzi gytjtések és folklorkincsek ismerete, rendszeres tanuldsa
* sajat néprajzi gyljtések

Ajanlott szovegek:

Goretity Jozsef — Laczkod Zsuzsa 1997. Nem csak novelldk (Heltai Jend: Séta az allatkertben),

Debreceni Nyari Egyetem.

Karinthy Ferenc. Karcolatok (Nosztalgia) — e-konyv

Karinthy Frigyes 1975. Heuréka. Karcolatok, humoreszkek. Szépirodalmi Kiadd, Budapest (pl. Gorbe
tiikor)
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Karinthy Frigyes 1978. Az egész vdros beszéli. Karcolatok, 1—4. Szépirodalmi Kiado, Budapest
Karinthy Frigyes 1996. Viccelnek velem' (1deges tr elalszik) — Ferenczy Konyvkiad6, Budapest.

Rombhanyi Jozsef 1983. Szamdrfiil. Méra Konyvkiado.
Weores Sandor 1934. Hideg van. Versek — Kultura Konyvnyomdai Miiintézet, Pécs.
Weores Sandor 1935. 4 k6 és az ember. Versek — Nyugat, Budapest.

Webres Sandor 1946. A szerelem dbécéje. Versek — Uj 1dék Trodalmi Intézet R. T.,Budapest.

A magyar filmrdl... elfogultan. http://magyarora.com/easyReader/hungarian_film.pdf
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Segédanyagok, hangfelvételek, szovegek, munkalapok
http://magyarora.com/magyar/index.html

Kérem a kovetkezot! (Dr. Bubo): https://www.youtube.com/watch?v=0FjuEnt3kVg
Macskafogo (1986) — magyar-német-kanadai animacios film:
https://www.youtube.com/watch?v=6WJxaSfAFXY
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Haladé szint
Specifikus kompetenciak és tanulasi tevékenységek

1. A szobeli kizlés megértése

1.1. A szobeli kozlés globdlis jelentésének a szovegben kifejezett gondolatok rendjének és dsszefiiggésének
felismerése, még akkor is, ha azok nem viladgos felépitéstiek, illetve ha a kapcslodasok csak kozvetettek €s
nem egyértelmiien jelzettek

- pl. a figyelmes hallgatas gyakorlasa, gyakorlatok a kommunikacios szandék megallapitasara, a fontosabb
gondolatok és érvek megfigyelése, kulcsszavak, tételmondatok keresése.

1.2. a nyelvi és nem nyelvi elemek kapcsolatinak, a hangzo szoveg és a kozlés célja kizotti osszefiiggés
felismerése a szobeli szovegben

- pl. a kommunikacié nem nyelvi elemeinek értelmezését szolgald gyakorlatok; felkésziilés szobeli kozlésre
a nem nyelvi jelzések gyakorlasdval;

1.3. Szobeli megnyilatkozds megadott témdjn, maganéleti, kiskozosségi beszédhelyzetekben, a beszélotars
véleményének, érvelésének kovetése és értékelése, a sajatos nyelvvaltozatok és a koznyelv kozotti eltérések
érzékelése

- pl. gyakorlatok a kommunikacids helyzetnek megfeleld nyelvhasznalatra; gyakorlatok a normativ és nem
normativ elemek azonositasara szdbeli kdzlésben (pl. roman kodlesonszavak, argd elemek);

1.4. Az éloben hallott, akdr a médidn keresztiil sugdrzott beszéd megértése, amennyiben van ideje a
kiejtésekhez hozzaszokni

- pl. meggy6z0, érveld szovegek hallgatasa kiilonb6zd csatornakon pl. reklam, nyilvanos vitdk, ajanlas,
alkalmi beszédek stb.; felolvasott és spontan szoveg hallgatasa, 6sszehasonlitd feladatok.

2. A szobeli kifejezoképesség fejlesztése

2.1. Az adott téma kifejtése szobeli eloaddsban, gondolatok, vélemény pontos megfogalmazasa, a
beszéldtars érveire valo reagalas

- pl. a gondolatok elrendezése; szobeli szovegalkotas gyakorldsa sajat nézOpont, vélemény kifejtésére;
dramatikus gyakorlatok.

2.2. A jelentéstani és a mondattani kategoriak helyes alkalmazdsa kiilonbozo, vidltozatos
beszédhelyzetekben

- pl. rokon- és ellentétes értelmii, hasonld jelentésli, tobbjelentésii szavak hasznalata kiilonb6zd
kommunikacids helyzetben; az ismétlés elkeriilését szolgald gyakorlatok, hibajavitas; egyszerti mondat
atalakitasa 6sszetett mondattd, gyakorlatok a mondatfajtak valtozatos szovegbeli hasznalatara, az eldre- és
visszautalasok, ramutatdsok alkalmazisa, a szoveg Osszefliggéségét biztositd kapcsoloelemek tudatos
hasznalata; az egyeztetés tudatositasat szolgald gyakorlatok;

2.3. Szobeli kommunikdcio kiilonbozo beszédhelyzetekben, a sajdtos kifejezések és a hétkoznapi nyelvi
Sfordulatok ismerete. Folyékony beszéd és 6nkorrekcid, az arnyaltabb jelentések pontos alkalmazasa.

- pl. rovid bemutaté/kiseldadas tartasa szabadon valasztott témaban jegyzet/ppt alapjan a hallgatosaggal vald
kapcsolattartasra figyelve.

3. A szovegolvasds, szovegértés képességégének fejlesztése

3.1. Kiilonbozd tipusu szivegek kifejezo felolvasdasa, megfelel6 tempoju, értd, néma olvasas, a részek és a
szovegegesz jelentésének a megragadasa

- pl. a szoveg gondolatai kozotti Osszefiiggések azonositasat célzd gyakorlatok, az olvasottakra vald
reflektalast segitd gyakorlatok (problémalatas, kérdések megfogalmazasa, kiegészités, megerdsitd vagy
ellentmondd tapasztalatok megfogalmazasa);
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3.2 Az irodalmi és nem irodalmi szovegek kozti kiilonbségek felismerése és tudatositisa, az irodalmi
Jormdk és stilusok felismerése

- pl. gyakorlatok az epikus és lirai alkotasok miifaji jegyeinek felismerésére, a lirai és epikai szovegek
értelmezésére, gyakorlatok a retorikai alakzatok; a szoképek és a hasonlat szerepének felfedezésére; a tér-
¢s idoszerkezet, a szereplok megfigyelésére; a valosagos és fiktiv elemek megkiilonboztetésére;

3.3. Szovegértelmezés adott szempontok szerint, ondllo véleményt megfogalmazdsa az adott széveggel
kapcsolatban

- pl. gyakorlatok mondatok, mondattombok, bekezdések kozotti kapcsolatok megragadasara, a
szovegrészek, illetve a szovegegész jelentése kozotti kapcsolatteremtésre;

3.4. Kiilonbizo szovegtipusok/szovegmiifajok érto olvasdsa (pl. leirdsok, szakmai cikkek €s irodalmi
alkotasok)

- pl. gyakorlatok a nem irodalmi szévegek feldolgozasara: Iényegkiemelés, ok-okozati Osszefiiggések,
Iényeges elemek és jellemzo részletek, alapgondolat és mellékgondolatok elkiilonitése.

4. Az irasbeli kifejezoképesség fejlesztése

4.1. Kiilonbozo szovegtipusok/szovegmiifajok alkotdsa (pl. levél, esszé, kérvény, beszamolo, cikk, plakat,
meghivo)

- pl. gyakorlatok a kommunikacios helyzethez igazodo szovegek alkotasara; gyakorlatok a sajat és masok
szovegének megadott szempontok szerinti értékelésére;

4.2. A szoveg szerkezeti egységeinek alkalmazdsa (bevezetés, targyalds, befejezés)

- pl. tagolasi €s szerkesztési gyakorlatok: tématartas, a részek Osszefiiggése, a bevezetés és a befejezés
Osszekapcsolasa; idérend, az események sorrendje az elbeszéld fogalmazasban (elézmény—esemény—
kovetkezmény vagy ok—okozat—befejezd gondolat), térbeli elrendezés a leirasban (egész—rész—egész, tavoli—
kozeli—tavoli), kiils6—belso tulajdonsagok rendje a jellemzésben, tétel-bizonyitas/cafolat az érveld/értekezo
fogalmazasban;

4.3. A nyelvi-nyelvtani és stilisztikai ismeretek funkciondlis haszndlata

- pl. gyakorlatok kiilonb6z6 stilusrétegek alkalmazasara; stilusgyakorlatok: a stilus adekvatsaga (vilagossag,
tomorség, szabatossag) €s szépsége (szemléletesség, élénkség, valasztékossag, hangulatossag); osszekevert
mondatsor helyes sorrendbe allitdsa; a szoveg atszerkesztése, bovités, tomorités;

4.4. Tudatos helyesirds

- pl. gyakorlatok a helyesirasi szabélyzat hasznalatara; helyesirasi gyakorlatok (kiegészitések, atalakitasok,
helyettesitések, produktiv és jatékos gyakorlatok); az irasjelek (a pont, a vessz0, a kettdspont, a kérddjel, a
felkialtdjel, a gondolatjel, az idézdjel, a kotdjel, a pontosvesszd) hasznalatdnak gyakorlasa.

5. Ertéktudat, értékfelismerési kompetencidik

5.1. A magyar nyelv kommunikdcios értékének ismerete

- pl. didklap szerkesztése, versenyeken vald részvétel, csoporttarsakkal vald anyanyelvi kommunikacios
gyakorlatok, a magyar nyelv kommunikacios értékeinek dsszevetése a tobbségi nyelvvaltozattal, rendszeres
kommunikacié a tombmagyarsagban élokkel (levelezés, tabor, kirdndulds, partnerkapcsolat, verseny);

5.3. A kiilonbiozo értékosztalyok (vitalis, anyagi, megismerési, mordlis, esztétikai sth.) és értékviszonyok
érzekelésének képessége (az életben és a miivészetben);

- a kulturalis identitast megalapozd szovegek és a nemzeti mult legfontosabb személyiségeinek és
eseményeinek megismerése pl. kozos filmnézés a torténelemi eseményekrdl és személyiségekrdl (Szent
Istvan, Matyas kiraly, Mohécs, Madéfalvi veszedelem, Pet6fi Sandor, Széchenyi Istvan, Kossuth Lajos,
1848-as, 1956-0s forradalom, magyar feltalalok és miivészek pl. Szentgyorgyi Albert, Selye Janos, Liszt
Ferenc, Bartok Béla stb.)
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Tartalmak
Tartalmi Tartalmak
egységek

SZOBELI A kommunikacios helyzet tényezoinek felismerése (kontextus, szerepek, k6z16i szandék

KOMMUNI- stb.)

KACIO téma azonositasa, elozetes tudas aktivalasa; a lexikalis regiszter; kulcsszavak, f6 gondolat
azonositasa, lényegmegragadas; tématartas
A kommunikacids helyzetnek megfeleld, helyes mondatok alkotdsa, a mondatok
szovegge formalasa;
A kozlendd logikai-szemantikai elrendezése. A szdbeli széveg jelentése, lényeges
elemek, jarulékos jelentéselemek
az érvelés elemei: tézis, hipotézis, indoklas, példa/bizonyitas, az ellenvetések kezelése. A
vita szabalyai és menete.
A kozlend6 formalis elrendezése. A szavak megvalasztasa. A mondatok megszerkesztése.
A nyelvi és nem nyelvi elemek (gesztus, mimika) egyideji elrendezése és miikodése, a
sajat nyelvi valtozatok (nyelvjaras, koznyelv, didknyelv) beszédbeli szerepe. A
mondatfajtak funkcionalis ¢s kifejezo értéke, szovegbe szerkesztésiik.
A parbeszéd (dialogus) és a maganbeszéd (monoldg) szovege. A tajékoztatd szoveg: az
elbeszélés (élménybeszamolo).
Az izlés és a vélemény kifejezése.
Feladattipus: irodalmi torvényszék, felfedezni egy irodalmi mi szerepldinek intencioit,
érvelni cselekedeteik mellett és elleniik.

SZOVEG- Kozlésformak: monolog, dialogus; Elbeszéld szovegek: az elbeszélés ideje az esemény

ERTES ES torténéséhez viszonyitva nézdpontok, széveg és cimzettje

ERTELME- A leiré szoveg rendezbelve: mozaikszeriiség; Erveld szovegek: a tétel és az érvek

ZES kapcsolata; bizonyitas és cafolat; az érvelés modszerei,
Széképek: metafora, allegdria, hasonlat. Retorikai alakzatok: az ismétlés valtozatai
(gondolatritmus, felsorolas, halmozas, fokozas), parhuzam, ellentét; Verstani
alapfogalmak: ritmus- és rimfajtak; Epika: torténetmondas, elbeszEld, elbeszéloi
nézépont, szereplok rendszere; epikai miifajok: mese, monda, elbeszéld koltemény,
ballada, elbesz¢lés, novella, anekdota, regény.
Lira, liraisag, lirai mtifajok: dal, népdal, leiro koltemény, életkép, himnusz.
Feladattipus: monolog irodalmi szerepld nevében. Fogalmazas: egy epikus mi
cselekményének képzelt eldzményei vagy folytatasa.

SZOVEG- Szévegtipusok:

ALKOTAS A gyakorlati célii iras. Vazlat. Maganlevél. Udvozlet. Uzenet.

b) A tajékoztatd jellegli szoveg. Didaktikai utasitdé szovegek. Meghivd. Az
olvasmanyjegyzet. Hirdetés. Kérvény.

¢) Szabad fogalmazds Elmények, események bemutatisa. Elménybeszamold. Személyes
allaspont kifejezése irasban.

d)Az elbeszélés. A leiras. A jellemzés.

e) Fogalmazas irodalmi vagy mas természetii szovegrol.

Az iras folyamatkozpontii modellje és szakaszai:

szovegalotas adott/valasztott téma alapjan

generalas: egyénileg, parban, csoportban

céltételezés/funkcid: az irdi szandék ¢&s a cimzett (egyén, csoport, nyilvanossag)
figyelembevétele; nézépont, allasfoglalas, meggydzés, cafolas;
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atdolgozas/szovegvaltozatok

Rendezdelvek a meggy6z6 szovegekben: ellentét, parhuzam, fokozas; okokozati
Osszefliggés

Helyesiras: Az irasjelek: a pont, a vesszo, a kettospont, a kérddjel, a felkialtojel, az
idézojel. A gondolatjel, parbeszédjel. A kiejtés szerinti iras elve és gyakorlata. A
szoelemzo6 irasmadd elve és gyakorlata. A szdfajok helyesirdsa. A hagyomanyos irasméd
¢s az egyszerlsitd irasmod

Feladattipus

A parbeszéd atalakitasa elbeszéld fogalmazassa. Olvasmanynapld. Irodalmi és nem
irodalmi szovegek értelmezése irdsban iranyitod kérdések alapjan. Ismeretterjesztd szoveg
kivonata. Az értekezd fogalmazas szerkesztése.

KULTURALI Versenyeken, talalkozokon, helyi népszokasokon, anyanyelvi tdborokban vald részvétel,
S ERTEKEK folyamatos kommunikdci6 a magyar nyelvteriileten ¢lokkel, néprajzi gyljtések és
folklorkincsek ismerete, rendszeres tanulasa, sajat néprajzi gyijtések

Feladattipus
Riport készitése a helyi hagyomany ismerdivel. Bemutaté a magyar kultira hires
személyeirdl, épiiletekrdl, festokrol, irdkrdl, zenészekrol, tudosokral.

Ajanlott szovegek

- Elbeszélések, novellak, humoreszkek, prozai kisepikai miivek a klasszikus és kortars magyar
irodalombol: Kosztolanyi Dezs6, Mikszath Kalman, Mora Ferenc, Moricz Zsigmond, Tamasi Aron, Jokai
Mor, Karinthy Frigyes, Orkény Istvan, Santa Ferenc, Lazar Ervin, Téth Krisztina alkotésai;

- Elbeszé€16 koltemény: pl. Arany Janos: Toldi;

- Regény: pl. Fekete Istvan, Gardonyi Géza, Szabé Magda, Mikszath Kalméan, Tamési Aron
regényei;

- Népballadak: tragikus és vigballada. Mtiballaddk: pl. Arany Janos balladaibol;

- Naplo, levél: pl. Mikes Kelemen: Tordkorszagi levelek (részletek).

A javasolt szovegek, szerzok listaja nem eldird jellegli. A tantervben megjel6lt kompetenciakhoz
igazodva a kotelezo tartalmaknak megfelelen a tankonyvszerzo €s a tanar mas szovegeket is valaszthat.
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Moddszertani javaslatok:

A tanterv kezdo (Al, A2) szintje azt célozza, hogy a didk a tanév végére elérje a kozépfoku
nyelvismeret also szintjét, azaz a B1-es szintet. A tanitasi mddszerek kivalasztasakor figyelembe kell venni
a diakok életkori sajatossagait: ezen a szinten a kommunikacio-kozpontu nyelvoktatas dominal. A nyelvi
kompetencia-fejlesztés célja nem az, hogy a didk fogalmi szinten sajatitsa el a nyelvi kategoériakat,
terminusokat, de egy-egy grammatikai kifejezés elsajatitdsa elengedhetetlen, és hozzatarozik az
alapszokincshez (pl. ige vagy muilt idg).

A javaslat az, hogy egy-egy témanal el6szor a szokincset alapozzak meg és mélyitsék el: azaz
forditsak le €s tanuljak meg a szavakat. Ezt kdvesse egy rovid, kozérthetd grammatikai magyarazat ahhoz
a témahoz, amelyet az adott lecke feldolgoz. Harmadik 1épésként foglalkozzanak szovegekkel. Itt fontos a
kiilonbo6zo szovegértési feladatok (kérdések, hamis mondatok stb.) alkalmazasa is, majd negyedik 1épésként
oldjanak minél valtozatosabb gyakorlatokat, feladatokat. Mindehhez bevonhaté a nyelvoktatasban hasznalt
audio-lingvalis modszer és a forditomodszer is, tovabba, hogy minél gyakrabban éljenek az IKT-eszkdzok
hasznalataval.

Erdemes alkalmazni a fokozatos célnyelven valé beszédet mar a legelsé oraktol kezdve, azaz
keriiljék a roman nyelvli kommunikacidt, amennyire csak lehet. Tovabba az aktiv tanulasi mddszer
alkalmazasa is segiti a nyelvtanulast, amely azt jelenti, hogy a tanérakon egyre kevesebbet beszéljen,
kommunikaljon a tanar, és egyre tobbet szdlaljanak meg a nyelvtanulok. A tandri magyardzat, beszéd
kevesebb id6t vegyen igénybe, mint a didkok beszéltetése, gyakorlatoztatasa. A cél, hogy a didk minél
aktivabban vegyen részt az O&ran, a tanar inkabb iranyitson, keretet biztositson a megfeleld
kommunikacionak.

A tanterv sikeres hasznalatdhoz a tanar hasznalja batran a bibliografidban feltiintetett
kézikonyveket, szaklapokat, honlapokat is.

Az anyanyelvi nevelés alapelvei kézéphalado szintnek a jatékossag, élménykozpontusag,
beszédkésztetés. Ajanlott a tanuloi kiseldadas és a projektmodszer alkalmazasa, a tandr és a diak ko6zos
munkéjan alapulé pedagoégiai modszerek, az e-learning tapasztalatainak beépitése a jelenléti/online
oktatasba. Ezen a szinten kiilonosen fontos a tanuldsszervezés modszertani megujulasa a differencialt
oktatas, azaz az egyéni kiilonbségek figyelembevétele. A pedagogus feladata a tanulok nyelvismeret
szintjének megfeleld, a tanulok kozotti egyéni eltéréseket illetd, ezekhez legjobban alkalmazkodo feladatok
megvalasztasa.

A halado szint (C1, C2) az anyanyelvi szint elérését célozza. A verbdlis percepcio szintje eljut a
kiilonb6z6 szdbeli és irasbeli tizenetek globalis megértéséhez. Ez a feltétele annak, hogy a tanuld képes
legyen a kiilonféle kommunikéacios helyzetekben elhangzo tizenetek meghallgatasara, megértésére, az
informaciok osszegyljtésére és feldolgozasara, ugyanakkor képes 6 maga is a helyzetnek megfelel6 modon
kommunikalni a kiilonféle kommunikacios helyzetekben, sajat szobeli és irasbeli véleményét meggydzoen
megfogalmazni és kifejezni. A gyakorlatban ez a kovetkez6 készségek és képességek elsajatitasat jelenti:
beszédkészség, szobeli és irasbeli szovegek megértése és alkotasa, kapcsolatfelvétel, kapcsolattartasi
képességek, figyelem a beszélgetdtarsra, a gondolatok, informaciok, érzelmek és vélemények egyszert,
érthetd kozlése, a szokincs aktiv hasznalata, sajat vélemények, érvek meggy6z6 moddon torténd
megfogalmazasa, masok irdsban vagy szdban kifejtett nézopontjainak teljes mértéki figyelembevétele, az
izenet érzelmi tartalmanak megértése, kritikai képességek.

A tanterv 8—10 szoveg elmélyiild olvasasat javasolja halado szinten, amelyek kozott szerepelnie
kell a klasszikus magyar irodalom jelentds alkotasainak, teljes szovegeknek vagy szovegrészleteknek. A
tandrara kivalasztott szovegek, illetve részletek ne haladjak meg az 1-2 lapot, az ennél hosszabb szovegeket
a tanterv otthoni olvasasra és tanérai megbeszélésre javasolja.

A szovegértést nagymértékben eldsegitik a kooperativ tanulasi formak és a tanitas-tanulas kognitiv
stratégiai. Kiemelt figyelmet érdemes szentelni a reciprok, INSERT mddszernek, brainstormingnak, fiirt-
abranak, joslas-technikanak. Ezek a modszerek a tanulok kiscsoportos tevékenységén alapulnak, és
nagymértékben hozzdjarulnak a tanulok intellektudlis képességeinek, valamint a szocialis ¢és
egylittmiikodési képességeinek kialakuldsdhoz és fejlodéséhez. A kooperativ tanulasi formak konstruktiv
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tanulasi elméletre épiilnek, alkalmazasuk folyaman az ismeretek elsajatitasa nem befogado, hanem alkotd
modon torténik.

Munkacsoport
Magyari Sara Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad
Marton Attila Mihai Eminescu Altalanos Iskola, Lészped, Bako
Nistor Margareta Bako Megyei Tanfeliigyeldség, Bako
Pupp Réka Bukaresti Egyetem, Bukarest
Tapodi Zsuzsa Sapientia Erdélyi Magyar Tudoményegyetem, Csikszereda
Viaradi Izabella Orszagos Oktataspolitikai és Ertékelési Kozpont, Bukarest
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Anexanr. 4

MINISTERUL EDUCATIEI

Programa scolara pentru disciplina

Limba si literatura maghiara materna
pentru elevii care frecventeaza scoli/clase cu predare in limba
romana

Clasa a IX-a

Bucuresti, 2021

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a



MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 842 bis/3.1X.2021

Nota de prezentare

Programa scolard pentru disciplina Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care
frecventeaza scoli/clase cu predare in limba roména este realizata pe baza Planului-cadru de invatamant,
implementeaza o noud abordare a predarii / invatarii limbii maghiare in cazul in care elevul studiaza aceasta
materie ca limba materna intr-o scoald cu limba de predare romana, alocandu-se 3 ore pe saptimana. In
perspectiva disciplinei, studiul limbii materne face parte integrantd din domeniul competentei de
comunicare.

Un alt obiectiv al predarii limbii si culturii maghiare, bazat pe actualul curriculum, este revitalizarea
limbii: formarea unor tineri care doresc s comunice in limba maghiard, comunica eficient intr-o serie de
circumstante diferite. In consecinta, programa in loc si solicite invatarea elementelor sistemului lingvistic,
aplicd o abordare functionald a studiului limbii, care pune accentul pe dezvoltarea competentei de
comunicare ca sarcina principald a studiului limbii maghiare.

Invitarea bazata pe comunicare propune dezvoltarea simultana a abilitatilor productive (vorbire,
scriere) si receptive (Intelegerea textului audiat, citirea), conditia fiind de a considera limba materna ca un
mijloc de comunicare, de a o utiliza in functie de circumstante, de a crea in contextul didactic situatii
autentice de comunicare in care cursul dialogului este imprevizibil.

In desfisurarea demersului didactic trebuie sia predomine abordarea contrastivi (bazatd pe
cunoasterea limbii romane), concretizandu-se in programa prin familiarizarea treptati a elevilor cu o
varietate de situatii de comunicare orala si scrisd, interpretand texte literare si non-literare, pe masura ce se
dezvolta abilititile de comunicare.

In consecinta, principiile acestei programe sunt urmatoarele:

- dezvoltarea capacitatii de a utiliza limba maghiara in situatii specifice de comunicare;

- abordarea functionald a limbii;

- dezvoltarea adecvatd a exprimarii orale si scrise;

- alegerea unui continut adecvat varstei.

Recomandari pentru aplicarea curriculumului si evaluarea elevilor

Nivelul de cunoastere a limbii al cursantului este determinat pe baza evaluarilor initiale, pe baza
carora pot fi organizate grupe / clase. Dacé organizarea claselor si grupelor nu se poate realiza pe nivele de
studiu, se recomanda utilizarea metodelor de invitare diferentiata. Elevii de varste diferite, dar cu abilitati
similare / identice pot fi organizati intr-o grupa / clasa. In planificarea individuala (proiectarea planurilor
calendaristice, a unitatilor de invatare, a instrumentelor de evaluare continua si sumativa), profesorii vor
respecta cerintele curriculare in privinta competentelor care urmeaza sa fie dezvoltate si a continuturilor.
Competentele si continuturile care urmeaza sa fie dezvoltate, ordinea acestora pot fi alese de catre profesor,
dar trebuie atinse toate cerintele detaliate pana la sfarsitul nivelului. Corelarea continuturilor cu
competentele care urmeaza sa fie dezvoltate se realizeazéd de profesor in planificarea individuala. Pentru a
evita supraincdrcarea elevilor si pentru a profita la maximum de timpul de predare, profesorii vor lua in
considerare urmatoarele:

- utilizarea metodelor interactive si alte metode centrate pe elev, pe langd metodele de comunicare
in predare-invitare;

- alegerea temelor pentru acasd 1n asa fel incat rezolvarea acestora s nu depaseasca timpul petrecut
in clasa cu rezolvarea unor exercitii similare;

- elaborarea instrumentelor evaluarii in strictd conformitate continuturile programei scolare.

In stabilirea competentelor generale, a competentelor specifice, dar si a activitatilor de invatare si
a continuturilor, s-a avut in vedere, in principal, corelarea cu descriptorii din Companion Volume,
suplimentul la CECRL, publicat in 2018. Pornind de la acest document programa diferentiaza trei niveluri

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
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de competenta lingvistica: nivel incepatori (A1, A2), nivel intermediar (B1, B2) — 1n aceste doua cazuri se
utilizeazd metode de revitalizare a limbii — si nivelul avansat (C1, C2), corespunzatoare nivelului limbii
materne, care 1si propune studierea a mai multor texte literare, interpretarea a textelor, dezvoltarea viziunii
cultural-istorice, exprimarea de sine.

La primele doud niveluri, se acorda o atentie sporitd componentelor competentei de comunicare si
dezvoltarii acestora. La nivel de Incepétori si intermediar, componentele competentei de comunicare sunt
indicate in competentele specifice si activitatile de invatare, dar la nivelul avansat acestea nu mai sunt
marcate.

Componentele competentei de comunicare sunt:

Competenta utilizarii limbii - se referd la cunoasterea codului lingvistic si include cunostinte
lexicale si reguli din morfologie, sintaxa, semantica si fonologie.

Competenta socioculturald - reprezintd cunostinte despre raportul limbii cu contextul ei
nonlingvistic.

Competenta discursiva - este cunoasterea regulilor de combinare a exprimarilor lingvistice cu
functiile lor de comunicare.

Competenta strategicd - include strategii de comunicare verbale si nonverbale pentru evitarea
insuccesului in comunicare.

Limba si literatura maghiara pentru elevii care frecventeaza clasele cu predare in limba romana are
urmatoarea structura:

1. nota de prezentare

2. competente generale

3. competente specifice si activitati de Invatare
4. continuturi

5. sugestii metodologice

Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte, abilitati si atitudini dezvoltate prin
invatare, care permit rezolvarea de probleme specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in
contexte particulare diverse.

Competentele generale reprezintd competentele dezvoltate prin studiul disciplinei pe parcursul
invatamantului liceal.

Competentele specifice sunt derivate din competentele generale si se formeaza pe parcursul unui
an scolar, fiind etape in formarea acestora. Pentru realizarea lor, programa cuprinde si exemple de activitati
de invitare concrete, variate care valorifica implicarea activa a elevilor.

Continuturile constituie baza de operare pentru dezvoltarea competentelor specifice.

Sugestiile metodologice propun modalitati de organizare a procesului de predare-invitare-evaluare
cu scopul de a orienta cadrele didactice in aplicarea programei.

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a
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Nivel incepatori
Competente specifice si exemple de activititi de invitare

1. Receptarea textului oral

1.1. Dezvoltarea competentei utilizarii limbii

- recunoasterea sunetelor limbii maghiare si rolul acestora in diferentierea sensului, ex. la nivelul
elementelor lexicale si a vocabularului face diferentd intre 6¢ — 6¢, kerek — kérek — kerék; la nivelul
regulilor gramaticale, ex. semnul trecutului vs. cazul acuzativ: irott — irot, vet — vett.

- recunoagterea sunetelor, cuvintelor, structurilor limbii maghiare

1.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice
- intelegerea formulelor de adresare (tu/dumneavoastra)
- recunoasterea formulele de salut, ex. ptr. partile zilei si situatie de conversatie

1.3. Dezvoltarea competentei strategice
- semnalarea dificultatii de intelege sau solicitarea de ajutor, ex. descrie un cuvant, foloseste sinonime;
- identificarea mimicii si a sistemului gesturilor

1.4. Dezvoltarea competentei discursului
- intelegerea si participarea activa la situatii de conversatie (discursuri si dialoguri scurte);
- identificarea delimitérii cuvintelor si a propozitiilor.

2. Dezvoltarea exprimadrii orale

2.1. Dezvoltarea competentei utilizarii limbii

- pronuntarea corectd a sunetelor, cuvintelor, constructiilor limbii maghiare;

- utilizarea in context adecvat a sunetelor cu rol de diferentiere a sensului: ex. 6¢ almdt vesz, 6t keresem,
- utilizarea perceptuala de ex. cazul acuzativ (széket ldt).

2.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice

- utilizarea conform situatiei si partenerului de conversatie formulelor de adresare la per tu, la
dumneavoastra, formulele de salut (Viszontlatasra! — Viszonthallasra').

- exercitii de auto-prezentare si prezentarea altor persoane, a mediului inconjurator la un mod minim;
- utilizeaza elemente dialectale conform regiunii de provenientd (burgonya, krumpli, pitydka).

2.3. Dezvoltarea competentei strategice
- exercitii de solicitare de ajutor ptr. descifrarea sensului, ex. descrie un cuvant;
- utilizarea corectd a mimicii si a sistemului gesturilor.

2.4. Dezvoltarea competentei discursului
- alcatuirea unor discursuri scurte (descriptive, narative), dialoguri scurte, ia parte activa la acestea;
- delimitarea cuvintelor si a propozitiilor.

3. Receptarea textului scris

3.1. Dezvoltarea competentei utilizdrii limbii

- recunoasterea literelor limbii maghiare si rolul acestora in diferentierea sensului, ex. la nivelul
elementelor lexicale si a vocabularului face diferenta intre hal — hall; 1a nivelul regulilor gramaticale, ex.
semnul timpului trecut vs. cazul acuzativ irott — irot, vet — vett,

- recunoasterea literelor, cuvintelor, constructiilor limbii maghiare.

3.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice

- intelegerea unui text cu diferite formule de adresare;

- recunoasterea formulelor de salut, ex. adecvat partilor zilei si situatiei de conversatie;

- intelegerea elementelor dialectale specifice zonei de provenienta (bab, paszuly, fuszulyka).

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
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3.3. Dezvoltarea competentei strategice
- intelegerea un text din context, sau solicitarea de ajutor ptr. identificarea sensurilor, ex. exercitii de
folosirea dictionarelor sau interogarea profesorului.

3.4. Dezvoltarea competentei discursului
- intelegerea esentei textelor mai scurte, ideilor principale ale relatiilor cauzale;
- agezarea in ordine cronologicd a evenimentelor.

4. Redactarea textului scris

4.1. Dezvoltarea competentei utilizdrii limbii

- exercitii de scriere corectd a literelor, cuvintelor, constructiilor limbii maghiare;

- utilizarea in context adecvat a literelor cu rol de diferentiere a sensului: ex. 6¢ almdt vesz, 6t keresem.

- exercitii de denotare a desinentelor complementului circumstantial de loc care exprima interiorul, cu
localizare staticd sau dinamica, adica intelege diferenta de sens dintre szobdba si szobdaban sau
semnalarea unor terminatii specifice care rezultd din natura aglutinativd a limbii maghiare (szdjal vs.

szdjjal).

4.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice

- utilizarea in scris a regulilor pragmatice ale limbii maghiare la formulele de adresare, la per tu, la
dvs., la formulele de salut, de prezentare, formule de introducere si incheiere;

- exercitii de auto-prezentare si prezentare a unor persoane, a mediului Inconjurétor la un nivel minim
adaptandu-se regulilor gramaticale a limbii maghiare.

4.3. Dezvoltarea competentei strategice
- exercitii de descrieri, folosirea unor sinonime sau reformularea textului in asa fel incat sa aiba sens si
fard cuvantul, constructia respectiva.

4.4. Dezvoltarea competentei discursului
- alcdtuirea 1n scris a unor texte scurte (descriptive, narative) sau dialoguri scurte;
- alcatuirea unui text folosind surse de informatie (dictionare, internet).

5. Competente de constientizare si recunoastere a valorilor

5.1. Dezvoltarea functiei pragmatice a competentei lingvistice
- exercitii de a vorbi, a scrie la per tu, la dvs.; salutare, felicitare, introducere, prezentare; adresare;
orientare; exprimarea si evaluarea nevoilor.

5.2. Cunoasterea si promovarea propriilor valori culturale

- cunoasterea si participarea la sarbatorile, obiceiurile religioase, nationale (stropitul de Paste, cantare
de Craciun, balul recoltelor, etc.);

- cunoasterea creatiilor populare, a evenimentelor istorice;

- cunoasterea institutiilor culturale.

5.3. Dezvoltarea atitudinilor (interes, deschidere, scutire de prejudicii)

- acceptarea valorilor limbii si a culturii maghiare, compararea cu culturile locale;
- pastrarea identitatii, traire constienta a bilingvismului/plurilingvismului si a
biculturalitatii/pluriculturalitatii;

- intelegerea legaturii dintre limba si cultura de origine ca radacinile identitatii.

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a
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Continuturi

Domenii de
continut

Continuturi

Sunetele, literele
limbii maghiare

Alfabetul limbii maghiare.
Tipuri de exercitii: Egészitse ki a szavakat hallas utan a hidanyzo bettivel (a, 4, e, é,
i,1,0, 0,0, 6, u, u, 4, 0)! (Completati cu literele care lipsesc)

productia de texte
orale

..szt...l sz.ny..g m...g...s
gy p...szk...s sz...b...
sz..k v...l.g..s l...ny
Vocabular Mediul inconjurator, familia, flora, fauna, mancaruri, bauturi, munca etc. Tipuri
de exercitii: Melyik ez a sz6? (Care este acest cuvant?)
EKP AOTU IICSK
AABKL AOIT AGYN
AALMP KESZ AASGM
Reguli - exprimarea directiei, cazul acuzativ, posesiunea (cazul genitiv);
gramaticale, - conjugarea verbelor la modul indicativ si conditional, conjugarea hotarata si
formularea nehotarata;
propozitiei - cazurile mai simple ale frazei;
- verbe cu prefix, copulative.
Tipuri de exercitii: Egészitse ki a szavakat a megfeleld raggal! (Completati cu
desinenta corespunzatoare)
-ban, -ben: szekrény....., szoba....., haz....., auto....., agy....., fiirdo....., kad...
-bél, -bél: fotel....., ruha....., alma....., mérnok....., orvos......, gyerek.....,
-ba, -be: haz....., szoba....., kamra....., eldszoba....., autd....., hotel....., agy....
Conversatia, Texte descriptive, narative, dialoguri: prezentare, inceperea conversatiei,

confirmarea, interogare, exprimarea nevoilor.
Tipuri de exercitii: Valaszolj! (Rispunde)
Milyen az asztal?

Ki vagy te?

Mi a neved?

Hogy hivnak?

Milyen a telefon?

Receptarea textului
citit

Note informative, reclame, cataloage, anunturi, meniuri, facturi.
Scrisoare privatd, mesaje.

Tipuri de exercitii: Kosd dssze! (Asocieri)
A fiu tussol a nappaliban.

A gyerek eszik a haloban.

A 16 alszik a fiird6ben.

A lany tanul a konyhaban.

A férfi olvas a parkban.

Az ember pihen a gyerekszobaban.

Igaz vagy hamis? (Adevérat sau fals)

A posta jol beszél magyarul.

A taxi a haz felett all.

A mérnok szamol.

A parkol6 bent van.

A szék az asztal mellett van.

Producerea
textului scris

Texte scurte, simple: felicitare, mesaj, formular, scrisoare particulara, invitatie,
scrisoare de multumire, e-mail: texte descriptive, narative, dialoguri.

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
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Tipuri de exercitii: Descrie animalul tdu preferat in 3-4 propozitii!

Cunostinte - sarbatori nationale si religioase, evenimente istorice, institutii culturale,
culturale - obiceiuri, datini, texte folclorice (ex. stropitul, cantarea, balul recoltei),
- personalitati cunoscute, rezultatele lor (ex. istorie, literatura, savanti),
- mass-media

Tipuri de exercitii: Alcdtuieste un reportaj fotografic despre obiceiurile voastre
pascale si obiceiurile vecinilor roméni/ceangai/secui/nemti/romi (Ce se mananca?
Cum se imbracd? Unde merg? etc.).

Atitudine pastrarea identitatii, avantajele bilingvismului si a biculturalitatii

culturald: interes, | legatura dintre limba si cultura de origine cu radacinile identitatii

deschidere, Tipuri de exercitii: De Fdrsang des facem gogosi. Descrie reteta! Prezintd cum se
reducerea fac papanasii la voi.

prejudecitilor

Texte recomandate:

Texte nonliterare, texte literare adaptate nivelului de studiu

Jozsef Attila: Tiszta szivvel (idea de posesiune/cazul genitiv)

Janikovszky Eva: Akdr hiszed, akdr nem (timpul trecut, fraza, familia)

Orkény Istvan: Ki ldtta? (texte descriptive, timpul trecut)

Orkény Istvan: Valaszték (la cumparituri, dialog intre vanzitor-cumpiritor, verbe cu prefix)

Pet6fi Sandor: It van az dsz, itt van ujra (anotimpurile, timpul prezent)

Cantece

Omega: Gydngyhaju lany (timpul trecut, idea de posesiune, descrierea)

Imadok élni! — din filmul Csinibaba (infinitivul si modul gerunziu)

Valaki kell nekem is — din filmul Csinibaba (idea de posesiune, verbe copulative)

Piramis: Ajdndék (anotimpuri, timpul trecut)

Culegeri de exercitii si texte

https://fakultativ.integratio.ro

WWW.magyarora.com

Balogh Andrea — Magyari Sara 2010. Nyelvi szintfelméro tesztgyiijtemény (Culegere de teste de competenta
lingvistica in limba maghiara). Ed. AEGIS, Timisoara.

Bibliografie

Gal Noémi 2010. 4 nyelvi revitalizacio. Elméletek, modszerek, lehetoségek. AESZ, Cluj.

Groéf Annamaria 2013: Didaktikai segédkonyv a magyar mint kérnyezetnyelv oktatasahoz. Maribor.

Giay Béla — Nador Orsolya 1998. A magyar mint idegen nyelv. Hungarologia. Budapesta.

Hegyi Endre 1991. Hogyan tanitsuk idegen nyelvként a magyart? In: Giay Béla — Ruszinyak Marta (coord.):
Magyar nyelv kiilféldieknek. Budapesta.

Magyari Séara 2020. Egy nyelvi revitalizdacios program sziikségességérol. In: Acta Universitatis Christianae
Partiensis. Studia culturale 2020/2.

Magyari Sara 2020. Nyelvi revitalizacio a fakultativ oktatas tiikrében. In: Istok Béla — Lorincz Gabor —
Lérincz Julianna — Simon Szabolcs (coord.): Tankényvkutatas — forditott tankonyvek — kétnyelviiség. Selye
Janos Egyetem Tanarképz6 Kara Komarom. Komarno/SK. 99—104.

Magyari Sara 2019. Hogyan tanitsam? Szorvany Alapitvany. Timigoara.

Magyari Sara 2019. Magyar nyelviecke roman anyanyelviieknek. Szorvany Alapitvany. Timisoara.
Magyari Sara 2017. A magyar mint idegen nyelv oktatasa. Fogalmak, helyzetek, megoldasok. Ed. Partium,
Oradea.

Nardor Orsolya 2018. Tanitott (anya)nyelviink. KRE « L’Harmattan Kiado, Budapesta.

Németh Dorottya 2006. Kooperativ tanuldsi formdk a magyar mint idegen nyelvi érdkon. In: THL2, 2006.
113-119.

Ko6z6s Eurdpai Referenciakeret 2002. https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ker 2002.asp

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a



MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 842 bis/3.1X.2021

Nivel intermediar

Competente specifice si activititi de invatare

1. Receptarea textului oral

1.1. Dezvoltarea competentei utilizdrii limbii

- identificarea si evidentierea informatiilor din comunicarea verbala;

- intelegerea indiciilor de comunicare verbala si non-verbali;

- intelegerea sensului comunicarii verbale.

- perceperea structurilor corecte si incorecte ale vorbirii directe.

- recunoasterea cuvintelor derivate, folosirea corectd a mimicii si sistemului gesturilor.

1.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice
- intelegerea enunturilor adaptate scopului comunicarii;

1.3. Dezvoltarea competentei strategice
- detectarea elementelor limbii mai mici decét fraza: expresii, cuvinte compuse;

1.4. Dezvoltarea competentei discursului
- participarea ca receptor activ in situatiile concrete de comunicare.

2. Dezvoltarea exprimadrii orale

2.1. Dezvoltarea competentei utilizarii limbii
- exercitii pentru corectitudinea gramaticald in comunicarea orald, folosirea diverselor structuri
gramaticale, exprimarea propriilor ganduri, idei.

2.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice
- exersarea exprimarii fluente, coerente si usor de inteles, utilizarea unor pauze din timpul discursului
adecvate contextului, comunicare independenta, viteza de vorbire corespunzitoare, pronuntia corecta.

2.3. Dezvoltarea competentei strategice
- dezvoltarea unui vocabular bogat si variat, utilizarea unor termeni potriviti situatiei de comunicare,
recunoasterea eficacitatii comunicative.

2.4. Dezvoltarea competentei discursului
- organizarea propriilor idei, formularea acestora intr-un stil nuantat in diverse situatii de comunicare.

3. Receptarea textului scris

3.1. Dezvoltarea competentei utilizarii limbii

- exersarea citirii corecta si expresiva;

- interpretarea unor texte simple;

- folosirea preponderent corecta a structurilor gramaticale cunoscute.

3.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice
- recunoasterea componentelor structurale si de continut ale textului, formularea concluziilor in acest
sens.

3.3. Dezvoltarea competentei strategice
- descoperirea trasaturilor caracteristice ale textelor de diferite tipuri si genuri literare (basm, zicala,
proverb, enigmad, legenda, cantec popular, etc.).

3.4. Dezvoltarea competentei discursului
- citirea altor texte de acelasi gen literar, interes pentru textele literare.

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a
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4. Redactarea textului scris

4.1. Dezvoltarea competentei utilizdrii limbii
- aplicarea regulilor de ortografie in scrierea cuvintelor si a enunturilor;
- alegerea corectd a cuvintelor, folosirea adecvatd a structurilor gramaticale in scris.

4.2. Dezvoltarea competentei socio-lingvistice
- alcatuirea unor texte mai scurte sau chiar mai lungi (naratiune, descriere, caracterizare, scrisoare etc.)

4.3. Dezvoltarea competentei strategice
- compunerea unor mesaje scurte in situatii simple de comunicare
- completarea formularelor oficiale.

4.4. Dezvoltarea competentei discursului
- utilizarea scrisului in situatiile de zi cu zi (sms, retele de socializare etc.)

5. Competente de constientizare si recunoastere a valorilor

5.1. Dezvoltarea functiei pragmatice a competentei lingvistice
- pastrarea constientd a identitatii lingvistice si culturale;
- cunoasterea valorii comunicative a limbii maghiare.

5.2. Cunoasterea si promovarea propriilor valori culturale
- cunoasterea, pastrarea si cultivarea valorilor culturale locale si nationale;
- cunoasterea obiceiurilor altor etnii.

5.3. Dezvoltarea atitudinilor (interes, deschidere, scutire de prejudicii)
- scrierea si utilizarea corecta a regionalismelor locale, cunoasterea echivalentelor literare ale acestora,
practicarea obiceiurilor locale legate de sarbatori, evenimente.

Continuturi
Domenii de Continuturi
continut

COMUNICARE » Recunoasterea si receptarea situatiei de comunicare (context, roluri,

ORALA intentia vorbitorului, etc.)
+ Intonatia corecta a diferitelor tipuri de propozitii
* identificarea si abordarea corectd a subiectului textului, activarea
cunostintelor generale, folosirea registrului lexical;, cuvinte cheie,
identificarea ideilor principale, evidentierea esentialului, mentinerea
subiectului.
+ alcatuirea enunturilor adecvate situatiei de comunicare, compunere
de texte.
(ex. Karinthy Ferenc: Nosztalgia)

RECEPTAREA SI » Forme de comunicare: dialog, naratiune, descriere

INTERPRETAREA Forme si coduri literare

TEXTULUI SCRIS * Receptarea operelor epice: narator, actiune, personaje, grupuri de
personaje; referiri simple la timpul si spatiul textelor epice; relatia
povestitor-autor; punctul de vedere al povestitorului (interior, exterior),
punctul de vedere al personajului/ ale personajelor
(Karinthy Frigyes: Ideges ur elalszik)

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a
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* Receptarea operelor lirice: poezie, lirism; exprimarea sentimentelor
implicit-explicit; muzicalitatea versurilor, ritm, rima, tipuri de rima,
aliteratie.

(ex. poezii de Weodres Sandor).

Factori auditivi si vizuali: figuri stil, comparatie, metafora,
personificare; figuri ale retoricii, ca enumeratia, repetitia, intrebarea
retorica.

* Tonuri literare: obiectiv, subiectiv; umorul

(Heltai Jend: Séta az dllatkertben)

 caracteristicile lingvistice ale textului

- semantica cuvintelor: sinonime, antonime in context.

- onomatopee in limba maghiard, in limba romand, in alte limbi
cunoscute.
- modificarea sensului mesajului in functie de topica cuvintelor in fraza
(Nem akarok menni kirandulni.
Nem kirandulni akarok menni, etc.)

Interpretarea textelor non-literare

(pl. http://magyarora.com/easyReader/hungarian_film.pdf)

PRODUCEREA DE Tipuri de texte, strategii de compunere de texte, moduri de redactare de texte,
TEXT ORAL SI notiuni de baza
SCRIS ’ Tipuri de texte si tehnici de redactare::
» Scrierea ca proces, cunoasterea etapelor acestui proces
+ organizare (aranjarea ideilor principale nu doar intr-un model linear, ex.
harta de idei, hartd de notiuni)
* coeziunea lineara si globald a textului
Ortografie
. tipuri de propozotii/semne de punctuatie
. cunoasterea ortografiei civintelor folosite frecvent, ale cuvintelor
care se scriu conform pronuntiei, reguli simple ale ortografiei, scrierea
corectd a verbelor cu prefix, etc.
. alcatuire de texte non-literare, functionale: scrisoare, mail, anunt, etc.
. (ex. parodiile lui Romhanyi Jozsef)
CONTINUTURI Perceperea nivelului fonetic, morfo-sintactic, semantic, textologic al textului.
LINGVISTICE Folosirea sistemul notiunilor lingvistice bazatd pe experientd (experienta
vorbirii): structura frazei, ordinea cuvintelor, accentul, intonatia, muzicalitatea,
vocabularul, valente, prefixe verbale folosite corect.
(pl. http://magyarora.com/magyar/grammar.html#use)
« folosirea corecta a diferitelor structuri sintactice
« formule de politete, folosirea adecvata a registrului conform situatiei
» folosirea adecvata In comunicare a propozitiilor enuntiative, interogative,
exclamative, imperative
* perceperea posibilititilor lingvistice complexe de ex. in exprimarea
afirmatiei-negatiei.
+ (Nem még megyek iskolaba!)
MEDIEREA * participare la concursuri, intalniri, tabere organizate cu participanti
CULTURALA provenind din diferite zone etnografice

» cercetare etnograficd, cunoasterea si insusirea tezaurului folcloric
* cercetare etnograficd individuala

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
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Texte recomandate:

Karinthy Ferenc: Karcolatok (Nosztalgia) — e-konyv

Az egész varos beszéli. Karcolatok, 1-4.; 6sszegyljt., utdszo Abody Béla; Szépirodalmi, Bp., 1958
Heuréka. Karcolatok, humoreszkek; szerk., sajto ald rend. Ungvari Tamas; Szépirodalmi, Bp., 1975
(Karinthy Frigyes 0sszegytijtott miivei)

Gorbe tiikor. Karcolatok, humoreszkek; szerk., sajtoé ald rend. Ungvari Tamas; Szépirodalmi, Bp., 1975
(Karinthy Frigyes 6sszegytijtott mivei)

Karinthy Frigyes: Viccelnek velem' (Ideges tr elalszik) — Ferenczy Konyvkiad6, Budapest 1996

Hideg van. Versek — Kultira Kényvnyomdai Miintézet, Pécs, 1934

A ko és az ember. Versek — Nyugat, Budapest 1935

A szerelem abécéje. Versek — Uj 1d6k Irodalmi Intézet R. T. (Singer és Wolfner), Bp., 1946

Goretity Jozsef — Laczkd Zsuzsa: Nem csak novellak (Heltai Jend: Séta az allatkertben),

Debreceni nyari egyetem 1997

A magyar filmrdl... elfogultan: http://magyarora.com/easyReader/hungarian_film.pdf

Romhanyi Jozsef: Szamarfiil (Moéra, 1983) miifajparodiak?

Bibliografie

Kiss Gabriella-Molnar llona: Jo szorakozdast magyarul!, Molilla Konyv, Pécs, 20009.

Szita Szilvia- Gorbe Tamas: Gyakorlo magyar nyelvtan, Akadémiai Kiadd, Budapest, 2009.
Gaébor Felicia: Csango vagyok, Panndnia-Print Kiado, 2012

Gébor Felicia: Csango élet, Magyar Naplo Kiado, 2019

Olah-Gal Elvira: 4 moldvai magyarokrol, Kriza Janos Néprajzi Tarsasag 2015 Kolozsvar
Baka Andras tréfas beszédei, Kriterion Kiadg, 2003.

Segédanyagok, hangfelvételek, szovegek, munkalapok: http://magyarora.com/magyar/index.html
Kérem a kovetkez6t! (Dr. Bubo): https://www.youtube.com/watch?v=0FjuEnt3kVg
Macskafogo (1986) — magyar-német-kanadai animacids film:
https://www.youtube.com/watch?v=6WJxaSfAFXY

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
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Nivel avansat
Competente specifice si activititi de invitare

1. Receptarea comunicdrii orale

1.1 fn,telegerea semnificatiei in ansamblu a comunicdrii orale, recunoasterea ordinii exprimarii ideilor si
corelatia dintre idei, chiar dacad acestea nu au fost clar exprimate sau conexiunile sunt doar mediate si
indirecte

- exersarea ascultdrii active, exercitii pentru stabilirea intentiei de comunicare, observarea ideilor si
argumentelor importante, cdutarea cuvintelor si propozitiilor cheie.

1.2. Recunoasterea relatiei dintre elementele verbale si nonverbale, a relatiei textului audiat cu scopul
comunicdrii

- exercitii de interpretare a elementelor nonverbale; pregétirea pentru comunicarea orald prin practicarea
unor indicii nonverbale;

1.3. Realizarea unor interactiuni verbale in situatii de comunicare in viata personald, monitorizarea si
evaluarea opiniei si argumentelor interlocutorului, perceperea diferentelor dintre dialecte, sociolecte si
limbajul literar

- exercitii pentru identificarea elementelor din limbajul literar si cel colocvial in comunicarea oralad (cuvinte
preluate din limba romand, elemente de argou);

1.4. fn,telegerea textelor audibile in direct sau prin intermediul mass-media in masura in care are timp
pentru acomodarea la pronuntie

- audierea textelor persuasive si argumentative pe diferite canale cum sunt reclamele, dezbaterile publice,
recomandarile, discursurile ocazionale; exercitii comparative

2. Dezvoltarea capacitdtii de exprimare orald

2.1 Dezvoltarea unei teme date intr-o interpretare orald, exprimarea ideilor si opiniilor cu acuratete, poate
reactiona la argumentele interlocutorului.

- ordonarea ideilor, exersarea redactarii textului oral pentru a-si exprima punctul de vedere, opinia proprie,
exercitii de dramatizare;

2.2 Utilizarea corectd a categoriilor semantice si gramaticale in diverse situatii de comunicare

- folosirea sinonimelor, antonimelor, a paronimelor, a omonimelor, in diverse situatii de comunicare;
exercitii pentru evitarea repetitiilor, corectarea greselilor; transformarea propozitiilor simple in propozitii
dezvoltate, exercitii pentru utilizarea textuala a diverselor tipuri de propozitii, aplicarea transferurilor directe,
inversate, utilizarea indicatiilor, utilizarea constientd a elementelor de legétura ce asigura coerenta textului;
exercitii de constientizare a aplicarii acordului;

2.3. Participarea la conversatii in diverse situatii, familiarizarea atdt cu expresiile specifice, cét si cu
limbajul cotidian. Exprimarea si autocorectarea in mod fluent, aplicdnd cu precizie semnificatiile de nuanta.
- scurtd prezentare pe un subiect liber ales, pe baza unei note/ppt, acordand atentie contactului cu publicul;

3. Imbunatdtirea capacititii de a citi si de a intelege textul scris

3.1. Lecturd expresivd a diferitelor tipuri de texte, citire intr-un ritm corespunzator, clar, atat cu voce tare
cat si in sine, sa surprinderea semnificatiei secventelor si a intregului text.

- exercitii pentru identificarea relatiilor intre ideile textului, exercitii care vizeaza reflectia la cele citite
(problematizare, intrebari, completare, expunerea experientelor contradictorii);

3.2 Recunoasterea $i constientizarea diferentelor dintre un text literar si un text nonliterar, recunoasterea
SJormelor si stilurilor literare

- exercitii de recunoastere a trasaturilor de gen ale operelor epice si lirice, exercitii pentru recunoasterea si
interpretarea functiei figurilor de stil, a imaginilor si comparatiei in procesul lecturii textelor narative si
lirice; recunoasterea timpului, spatiului momentelor de actiune, recunoasterea modalitatilor de caracterizare
a personajelor, diferentierea elementelor reale de cele fictive;

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a
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3.3. Interpretarea si evaluarea textului in functie de anumite aspecte date, formularea unei opinii proprii
despre textul receptat

- exercitii pentru intelegerea relatiilor dintre propozitii, fragmente, alineate, pentru stabilirea legaturii intre
partile textului si semnificatia textului in ansamblu;

3. 4. Receptarea unor texte cu limbaj diferit cum ar fi descrieri, articole de specialitate si creatii literare
- exercitii pentru prelucrarea textelor nonliterare (evidentierea ideilor fundamentale, sesizarea relatiilor
cauza-efect, separarea elementelor esentiale si a detaliilor caracteristice, a ideii de baza si a ideilor
secundare).

4. Dezvoltarea capacitdtii de exprimare scrisd

4.1. Alcdtuirea diferitelor tipuri/genuri de text (scrisoare, afig, invitatie, cerere, eseu, raport, articol)
- exercitii de producere a unor texte in concordanta cu factorii situatiei comunicationale; exercitii de evaluare
a textului propriu si al altora in functie de criterii prestabilite;

4.2. Analiza textului, cunoasterea si utilizarea unitatilor structurale ale acestuia (introducere, cuprins,
incheiere).

- exercitii de analiza si de redactare: mentinerea temei, corelatia dintre parti, conectarea introducerii cu
incheierea, cronologia, ordinea evenimentelor in compunerea narativd (antecedente - eveniment -
consecinte, cauza - efect - idee de incheiere), ordonarea spatiald intr-o descriere ( intreg - parte - intreg,
indepartat - apropiat - indepartat), ordinea trasaturilor externe si interne in caracterizare, element - dovada/
combatere in compunerea argumentativa;

4.3. Utilizarea cunostintelor gramaticale si stilistice in formularea, structura logicd a textului

- observarea marcilor stilistice ale diferitelor texte: adecvarea stilului (claritate, concizie, precizie) si
frumusetea acestuia (limpezime, vioiciune, selectivitate, atmosferd); aranjarea cuvintelor amestecate dintr-
0 propozitie, reorganizarea, redactarea textului, extinderea, comprimarea acestuia:

4.4. Utilizarea constientd a regulilor de ortografie si punctuatie, folosirea Dictionarului de ortografie,
ortoepie si punctuatie.

- exercitii de aplicare a regulilor de ortografie (addugiri, transformari, substitutii, exercitii productive si
ludice) exersarea regulilor de punctuatie (punctul, virgula, doud puncte, semnul intrebarii, semne de
exclamare, liniuta, ghilimelele, cratima, punc si virgula);

5. 5. Competente de constientizare si recunoastere a valorilor

5.1 Cunoasterea valorii de comunicare a limbii maghiare

- redactarea unei reviste scolare, participarea la concursuri, exercitii de comunicare in limba materna cu
colegii de grup); compararea formelor comunicérii in limba maghiara materna cu versiunea in limba roména,
comunicarea regulatd cu persoanele care folosesc curent limba maghiara (corespondenta, tabara, excursii,
parteneriate, concursuri);

5.3. Capacitatea de a percepe diferite clase de valori, relatii de valori

- cunoagterea textelor literare care stau la baza identitatii culturale, precum si cele mai importante
personalitati si evenimente din trecutul national (Szent Istvan, Matyas kirdly, Mohacs, Madéfalvi
veszedelem, Petdfi Sandor, Széchenyi Istvan, Kossuth Lajos, revolutiile din 1848 si 1956, cercetatori si
artisti maghiari, cum sunt Szentgyorgyi Albert, Selye Janos, Liszt Ferenc, Bartok Béla etc.)

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a
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Continuturi
Domenii de Continuturi
continut
COMUNICARE | - recunoasterea factorilor situatiei de comunicare (context, roluri, intentia comunicarii
ORALA etc)
- identificarea subiectului, reactualizarea cunostintelor anterioare; registrul lexical;
cuvinte cheie, identificarea ideii principale, sesizarea esentialului; urmarirea temei
- alcdtuirea de propozitii corespunzatoare situatiei de comunicare, modelarea
propozitiilor in text
- dispunerea logico-semantica a ceea ce urmeazd si fie comunicat; semnificatia
textului oral, elemente esentiale, elemente de semnificatie suplimentare
- elemente de argumentrare: tezd, ipoteza, justificare, exemplu/dovada, tratarea
obiectiilor; regulile si procedura dezbaterii
- dispunerea formald a ceea ce urmeazd sa fie comunicat; alegerea cuvintelor;
alcatuirea propozitiilor; aranjarea si functionarea simultand a elementelor lingvistice
si nonlingvistice (gest, expresii faciale), rolul dialectelor si sociolectelor (dialect,
limbaj comun, slang, jargon) in vorbire; valoarea functionald si expresiva a tipurilor
de propozitii, editarea lor in text
- conversatia (dialogul) si discursul privat (monologul); textul informativ:
naratiunea (raport de experienta).
- exprimarea gustului si a opiniei
Tipuri de interactiune propuse: tribunal literar, s descopere intentiile personajelor
dintr-o operd literara, sd argumenteze pentru si impotriva actiunilor lor.
LECTURA - forma de comunicare: monologica, dialogica
- texte narative: timpul povestirii In comparatie cu intdmplarile relatate; corelarea
punctelor de vedere; textul si destinatarul textului
- principiul de organizare al textului descriptiv: caracter de mozaic
- texte argumentative: relatia tezei si a argumentelor; dovedirea si combaterea;
metodele argumentarii
- tropii si figurile de stil: metafora, alegoria, comparatia
- forme retorice: variatii ale repetitiei (ritm de gindire, enumerarea, acumularea,
intensificarea) paralela, contrastul
- elemente de versificatie: ritmul si rima
- epicul: povestire, narator, punctul de vedere al naratorului, personaje;
lectura operelor epice: basmul, legenda, poemul narativ, balada, naratiunea, nuvela,
anecdota, romanul
- lira, lirismul, genul liric: cantec, cantec popular, pastel, imn
Tipuri de interactiune propuse: monolog in numele unui personaj literar. Redactare:
antecedentele imaginare sau continuarea actiunii unei opere epice.
REDACTARE - Tipuri de texte:

a) Scrierea in scopuri practice. Schita, scrisoarea privata, salutul, mesajul

b) Textul informativ. Texte instructiv-educative. Invitatia. Nota de lecturd. Anuntul.
Cererea

c) Compunerea liberd. Prezentarea experientelor. Raport de experientd. Exprimarea
pozitiei personale in scris

d) Naratiunea. Descrierea. Caracterizarea

e) Redactarea unui text literar sau de alta natura

- Modelul orientat spre proces si etapele de scriere:

crearea de text pe baza unui subiect dat/ales

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
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generare: individual, in perechi, in grupuri

directionare/functie: luarea in considerare a intentiei scriitorului si a destinatarului
(individual, grup, public);

punct de vedere, argumentare, convingere, combatere;

- Principii de organizare in textele persuasive: antiteza, paralelism, amplificare; relatie
cauza-efect

- Ortografie. Semnele de punctuatie: punct, virguld, doud puncte, semnul intrebarii,
semnul exclamarii, ghilimele. Liniuta si dialogul. Principiul si practica pronuntiei.
Principiul si practica de analizd a cuvintelor. Ortografia cuvintelor. Ortografie
traditionald si ortografie simplificatoare.

Tipuri de interactiune propuse: Transformarea dialogului in naratiune. Jurnal de
lecturd. Interpretarea textelor literare si non-literare pe baza intrebarilor orientative
scrise. Extras de text de popularea stiintei. Redactarea unei disertatii.

VALORI - participare la concursuri, intalniri, obiceiuri populare locale

CULTURALE - participarea 1n tabere de limba materna

- comunicare continud cu oamenii care locuiesc in alte zone maghiare

- cunoagterea colectiilor etnografice si a comorilor folclorice, contact regulat cu
acestea

- realizarea de colectii etnografice proprii

Tipuri de interactiune propuse: Realizarea unui reportaj cu cei familiarizati cu
traditia locala. Realizarea unor prezentéri despre oameni celebri ai culturii maghiare,
cladiri, pictori, scriitori, muzicieni, oameni de stiinta.

Texte recomandate:

- Naratiuni, nuvele, opere de proza scurta din literatura maghiara clasica si contemporana: opere de
Kosztolanyi Dezsd, Mikszath Kalman, Moéra Ferenc, Moricz Zsigmond, Tamasi Aron, Jokai Mor, Karinthy
Frigyes, Orkény Istvan, Santa Ferenc, Lazar Ervin, T6th Krisztina

- Poemul epic, de ex. Arany Janos: Toldi

- Romanul, de ex. opere de Fekete Istvan, Gardonyi Géza, Szabo Magda, Mikszath Kalman, Tamasi
Aron

- Opere lirice. Cantece populare. Opere lirice din poezia maghiara si contemporana

- Balada populara, balada culta. de ex. baladele lui Arany Janos

- Jurnalul, scrisoarea, de ex. Mikes Kelemen: Torokorszagi levelek (Scrisori din Turcia) (fragmente).
Lista textelor si autorilor propusi nu este prescriptiva. Pentru competentele indicate in curriculum 1n functie
de continutul obligatoriu, autorul manualului si profesorul pot alege si alte texte.

Bibliografie

Kiss Gabriella — Molnar Ilona 2009. Jo szorakozdst magyarul! Molilla Konyv, Pécs.

Gabor Felicia 2019. Csdngo élet. Magyar Naplo Kiado.

Grof Annamaria 2013: Didaktikai segédkonyv a magyar mint kornyezetnyelv oktatasdhoz. Maribor.
Flizfa, B. (2016). Elménykozpontii irodalomtanitds a harmadik évezredben. In Bodrogi, F. M.,
Czimer, Gy., Fiizfa, B., Szakaly, Sz. (szerk.). Elménykozpontii irodalomtanitds. Kreativitds,
produktivitas, kulturakezelés a digitalis korban. Szombathely, Savaria University Press, 943
Bencze Lorant (1996). Mikor, miért, kinek, hogyan. Stilus és értelmezés a nyelvi kommunikacioban
Budapest, Corvinus Kiado.

Cserhalmi Zs. (2001). Amit az irodalomtanitdsrol tudni kellene... Budapest: Korona Kiado.
Magyari Sara 2019. Magyar nyelviecke roman anyanyelviieknek. Szorvany Alapitvany. Temesvar.
Nardor Orsolya 2018. Tanitott (anya)nyelviink. KRE * L’Harmattan Kiad6, Budapest.

Ko6z6s Europai Referenciakeret 2002. https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ker 2002.asp
http://magyarora.com/magyar/index.html

Limba si literatura maghiard maternd pentru elevii care frecventeazd scoli/clase cu predare in limba romdnd —
clasa a IX-a



MONITORUL OFICIAL AL ROMANIEI, PARTEA I, Nr. 842 bis/3.1X.2021

Sugestii metodologice

Nivelul pentru incepdtori (A1, A2) al curriculumului isi propune ca elevul sa atinga nivelul inferior
al competentei lingvistice secundare (nivelul B1) pana la sfarsitul anului scolar. Curriculumul este conceput
pentru elevi de liceu si, prin urmare, metodele de predare-invatare sunt adaptate la nivelul de varsta: la acest
nivel, continuturile se structureaza pe invatarea limbii bazata pe comunicare, ceea ce nu inseamna ca nu
sunt necesare explicatii gramaticale minime. In general nu ne asteptim ca elevii sa invete si si aplice
termenele gramaticale, dar stdpénirea lor este esentiald si legata de vocabularul de baza (de exemplu, verb
sau timpul trecut).

Este recomandati insusirea si aprofundarea vocabularului de baza legat de un subiect: adica sa
traduca si sa Invete cuvintele. Acesta sa fie urmata de o scurta explicatie gramaticald a subiectului abordat
in lectia respectiva. Al treilea pas constituie lectura si interpretarea textelor. Aici este de asemenea important
sa se foloseasca diferite sarcini de intelegere (intrebari, propozitii false etc.) si apoi, ca al patrulea pas, sa
se rezolve practici si sarcini variate. Propunem implicarea diversd a metodei audio-lingvistice si a metodei
de traducere utilizate in invatarea limbilor strdine, utilizarea instrumentelor digitale cat mai des posibil.

Recomandam folosirea treptatd a limbii tinta inca de la primele ore, evitarea comunicarii in limba
romand cit mai mult posibil. De asemenea, utilizarea metodelor activ-participative, Incurajarea
comunicarii, ceea ce Inseamnd cad profesorul va vorbi din ce in ce mai putin, comunicarea fiind practicata
cat mai mult de elevi. Scopul este ca elevul sa participe la curs cat mai activ posibil, sa ofere un cadru pentru
0 comunicare adecvata.

Pentru utilizarea cu succes a curriculumului, recomandadm utilizarea manualelor, jurnalelor si site-
urilor web indicate in bibliografie.

La nivel intermediar principiile de baza ale procesului de predare-invétare sunt jocurile, trairile
personale si motivarea elevului de a participa la comunicare. Se recomanda utilizarea prezentarilor pps si a
metodei proiectului, metode didactice bazate pe munca comuna a profesorului si a elevului, integrarea
experientelor de e-learning in educatia online. La acest nivel, este deosebit de important sa se reinnoiasca
metodologic organizarea invatarii, descentrarea activitatilor, astfel incat vocea profesorului sa se audd mai
putin decat vocea elevilor. Profesorul nu trebuie sa mai ocupe locul central in desfisurarea activitatilor,
straduindu-se sa aiba rolul unui mediator. Activitatile vor fi organizate in beneficiul elevilor, credndu-li-se
conditiile optime pentru a produce cat mai mult discurs in limba maghiara, in sala de clasa. In acest scop,
se vor utiliza formule alternative de management al clasei: pe langd munca frontald, se va utiliza, in mod
regulat, lucrul in perechi sau in grup, online.

Nivelul avansat (C1, C2) isi propune atingerea nivelului limbii materne. Ascultarea ajunge la
nivelul intelegerii globale a mesajului scris si oral. Aceasta este conditia ca elevul sa fie capabil sa asculte,
s Inteleagd mesajele enuntate in diferite situatii de comunicare, sa colecteze si sa prelucreze informatiile
si, totodatd, sa fie capabil sd comunice intr-un mod corespunzitor in diferite situatii de comunicare, sa
conceapi si si-si exprime convingitor propria opinie in comunicarea orala. In practica, acest lucru inseamna
dobandirea urmatoarelor priceperi si deprinderi: abilitati de comunicare, intelegerea si crearea de texte orale
si scrise, relationare, atentia la interlocutor, comunicarea simpla, inteligibild a gandurilor, informatiilor,
emotiilor si opiniilor, utilizarea activd a vocabularului, opinii proprii, formularea de argumente
convingdtoare, luarea in considerare a opiniei interlocutorului exprimatd in scris sau oral, Intelegerea
continutului emotional al mesajului, abilitati critice.

Curriculumul sugereazd o lecturd aprofundati a 8-10 texte, care ar trebui sa includd lucrari
semnificative, texte complete sau fragmente din literatura clasicd maghiara. Textele sau fragmentele
selectate pentru lectie nu trebuie sd depaseasca 1-2 pagini, textele mai lungi sunt sugerate de curriculum
pentru lecturd la domiciliu si discutii in timpul orelor de maghiara la clasa.

Comprehensiunea textului este sustinuta in mare mésura de strategii de invatare prin cooperare si prin
utilizarea de strategii cognitive. Meritd sd acordim o atentie deosebitd metodelor de predare invatare
reciprocd, INSERT, brainstorming, ciorchine, tehnica predictiilor. Aceste metode se realizeaza in grupuri
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mici si contribuie la formarea si dezvoltarea capacitatilor intelectuale, respectiv a abilitatilor de socializare
si de interactiune a elevilor. Invdtarea prin cooperare se bazeaza pe teorii constructiviste de invatare; pe
parcursul aplicarii acestora, insusirea cunostintelor nu este pasivi, ci se face in mod interactiv.
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